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Esta pesquisa trata das relacdes intergeracionais entre avds e netos a partir da perspectiva
das criangas. Com o objetivo de conhecer melhor essas relagdes, 36 meninos e meninas, com
idades entre sete e dez anos, foram entrevistados ao longo de seis encontros ocorridos
durante o periodo escolar. As criangas, pertencentes a classe média e média alta da cidade
de Porto Alegre (RS), fazem parte de quatro grupos familiares diversificados: vivem em
familias nucleares, monoparentais, reconstituidas e conviventes com avds, o que possibilitou
olhar para essas relagdes a partir de diferentes lugares. Nesta pesquisa, as criangas falam
sobre o modo como elas vivem nessas diferentes familias e sobre como o contato com os
avos se estabelece dentro desses diferentes contextos. Em suas biografias, podemos
observar o atravessamento do divdrcio e dos recasamentos nas relagGes intergeracionais, a
importancia dos elos estabelecidos pela geracdo do meio e uma forte inclinacdo ao contato
com a linha materna. Na experiéncia de ser neto, meninos e meninas narram momentos de
cuidado, de descobertas, de aventura e de brincadeira, nos quais a casa dos avds aparece
com toda a sua relevancia e singularidade. Esse € um importante espaco de transito do
universo das criangas, e elas nos mostram, por meio de seus saberes, que o convivio com os
avos contribui para a propria constituicdao do eu infantil. O contato intergeracional surge
como um processo interativo e co-educativo, onde tanto os mais velhos, quanto os mais
novos, tém a chance de aprender e ensinar. Para as criangas, os vinculos que os unem
podem ser tdo fortes que nem a finitude dos avds é capaz de desfazer esses lagos.

@afamo—oywm relagdes intergeracionais, sociologia da infancia, avés, netos, familias

contemporaneas.
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This thesis examines intergenerational relationships between grandparents and
grandchildren from the child’s point of view. In an effort to understand these relationships
better, 36 boys and girls aged between seven and ten years were interviewed in the course
of six meetings, which took place during school hours. The children interviewed came from
middle and upper middle class families in the city of Porto Alegre (in the Brazilian State of
Rio Grande do Sul) and belong to four different family types: nuclear, single parent,
reconstituted and three-generation. This enabled intergenerational relationships to be
studied in different circumstances. In this thesis, children talk about how they live in their
families and about how contact with grandparents is established within the family structures
under analysis. The children’s biographies show the effect of divorce and remarriage on
intergenerational relationships, the importance of ties established by the middle generation
and a strong propensity to establish and maintain contact with the maternal family line. In
their experience as grandchildren, boys and girls report moments of care, discovery,
adventure and play, and their grandparents’ home appears in its full relevance and
uniqueness. This is an important place in the child’s world, and the children show, through
their knowledge, that living with grandparents contributes to the constitution of the
childhood self. Intergenerational contact is revealed to be an interactive and co-educational
process, which provides old and young alike with opportunities to learn and teach. Children’s
ties to their grandparents may be so strong that not even the latter’s death can break them.

W: intergenerational relationships, sociology of childhood, grandparents,

grandchildren, contemporary families.
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Cette recherche traite des relations intergénérationnelles entre grands-parents et petits-
enfants du point de vue des enfants. Afin de mieux comprendre ces relations, six rencontres
ont été réalisées aupres de 36 garcons et filles, agés de sept a dix ans, pendant leur période
scolaire. Les enfants appartiennent a la classe moyenne de la ville de Porto Alegre (RS) et
font partie de quatre groupes familiaux diversifiés : ils vivent dans des familles biparentales,
monoparentales, reconstituées ou tri-générationnelles, ce qui a permis d’observer ces
relations selon différents points de vue. Dans cette recherche, les enfants parlent de leur
mode de vie dans ces différents contextes familiaux et de la maniére dont s’établit le contact
avec leurs grands-parents. Au travers de leurs biographies, nous pouvons observer
I'interférence des divorces et des remariages dans les relations intergénérationnelles,
I'importance du chainon établi par la génération intermédiaire et la forte propension au
contact avec la lignée maternelle. Dans leur expérience de petits-enfants, ces garcons et ces
filles racontent des moments d’attention, de découvertes, d’aventures et de jeu, dans
lesquels la maison des grands-parents apparait dans toute son importance et sa singularité.
Il s’agit d’un important lieu de passage dans |'univers des enfants et ceux-ci nous montrent,
a travers leurs connaissances, que la relation avec les grands-parents contribue a la propre
constitution du je de I'enfant. Le contact intergénérationnel apparait comme un processus
interactif et co-éducatif ou tant les plus agés que les plus jeunes ont la chance d’apprendre
et d’enseigner. Pour les enfants, les liens qui les unissent peuvent étre tellement forts que
méme la finitude des grands-parents n’est pas capable de briser ces liens.

% Heéa: relations intergénérationnelles, sociologie de I'enfance, grands-parents, petits-

enfants, familles contemporaines.
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A obra que ilustra a capa desta tese foi pintada pela artista mexicana Frida Kahlo
(1907-1954) no ano de 1936. Meus avds, meus pais e eu resgata as origens da artista,
representando um tributo a sua prépria genealogia. Em uma época em que Hitler havia
acabado de proclamar as Leis de Niirnberg — die Niirnberger Gesetze —, que proibiam o
casamento entre judeus e alemdes, e que a pureza da raca ariana era avaliada por meio de
genogramas familiares, Frida resolve fazer uma subversdo a essa imposicdo: da a sua pintura
a forma de uma éarvore genealdgica justamente para mostrar a sua heranga multirracial.
Inspirada na obra de Henri Rousseau — The Present and the Past —, Kahlo mostra uma
composi¢ao familiar simétrica, fundada pelo lago matrimonial, e que evidencia as mudangas
transcorridas pelo tempo na sobreposicdo e coexisténcia das geracgdes.

Ao olharmos atentamente a imagem, podemos ver que, a direita, estdo seus avoés
paternos, que moravam em Baden Baden, na Alemanha; eles aparecem sobre a
representacdo do mar, indicando, portanto, a distancia; sdo as aguas do Oceano Atlantico
que separam o continente americano (onde sua mae vivia e onde ela mesma nasceu) do
continente europeu, onde morava seu pai antes de viver no México. A esquerda estdo seus
avds maternos, de origem mexicana, representados sobre a drea de terra. Ali estdo as
montanhas, os arbustos xerdfilos e o clima drido que caracterizam o pais. Seus pais estdo
pintados no centro, recuperando a pose registrada em uma fotografia feita no dia de seu
casamento. Da mae surge um feto ligado a ela pelo corddo umbilical, que o nutre e garante a
vida. Esse bebé é a propria Frida, crescida e transformada na crianga que esta entre os
muros da Casa Azul. A casa é, nas memorias da infancia da artista, um lugar de importantes
histérias familiares, que a envolve com suas grandes janelas e jardins. Foi ali que Frida viveu
grande parte de sua vida e onde ela veio a falecer, em julho de 1954. Na mdo direita, Frida-
crianga também segura uma fita vermelha mostrando que ela esta interligada internamente
as geragGes mais velhas; que ela é o elo que une e amarra a linhagem patrilinear a linhagem
matrilinear: “Um laco envolve todo o grupo, simbolizando a relagdo familiar”?, explica-nos a

propria artista (KAHLO, 1939, [s.p.]).

! Tradugdo livre da autora para: “[...] a ribbon circles all the group, symbolic of the family relation” (KAHLO,
1939, [s.p.]. Disponivel em <www.thejewishmuseum.org>).
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A continuidade evocada por Frida, os vinculos com as geragdes mais velhas, os pais
gue estdo colocados em uma posicdo que conecta a crianga aos seus avos e a importancia da
casa como um lugar de lembranca — lugar que também protege e abriga a crianga com suas
muradas — sao pontos que interligam a obra de Frida a presente tese. Frida se desenhou
crianca — “Eu no centro desta casa, quando eu tinha cerca de dois anos de idade. Toda a casa
estd na perspectiva de como eu me lembro dela®” (KAHLO, 1939, [s.p.]) —, evocando, na vida
adulta, as memodrias que ndo deixam morrer seu passado. No ato de lembrar, Frida nao
revive aquilo que ela um dia viveu enquanto crianga; o seu exercicio é o de “[...] refazer,
reconstruir, repensar, com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado” (BOSI,
1994, p. 55). Essas experiéncias do tempo pretérito, como Frida nos sensibiliza a refletir,
muitas vezes estao voltadas ao universo familiar, aos elos que constituimos com nossos pais
e avos. Contudo, ela é quase sempre uma imagem desbotada, uma fotografia fragmentada
em pedacos irregulares que tentamos reconstituir por meio da rememoracao.

Por isso, defendo em toda a tese que olhar para infancia com o olhar de adulto é
diferente do que olhar para a infancia com o olhar de crianca. Enquanto os depoimentos dos
adultos se constituem como relatos sobre a infdncia, nos quais eles revisitam suas memorias
para resgatar os jogos, as brincadeiras, as lembrancas da infancia escolarizada e os
acontecimentos que marcaram seus primeiros anos de vida; as criancas elaboram relatos da
infdncia, falando de suas experiéncias mais imediatas (CHRISTENSEN & JAMES, 2008). No
primeiro caso, a infancia é ressignificada pelas memdrias de alguém que ja ndo é mais
crianca, mas que recorda as vivéncias de seu passado. No segundo, as criancas sdo autoras
contemporaneas de suas proprias biografias e traduzem as experiéncias de ser crianga pelos
proprios sentidos que elas |hes ddo enquanto sujeitos pertencentes a essa categoria
geracional. A perspectiva também se modifica. E por isso que Keck & Saraceno (2008)
afirmam que estudar as relagGes intergeracionais a partir dos relatos dos pais e avos ndo é a
mesma coisa que estudar as relagGes intergeracionais a partir dos relatos dos netos:

Tomando a perspectiva dos netos, abre-se um leque de atividades, bem como das
hierarquias de importancia, que sdo diferentes das que prevalecem quando o foco

esta na perspectiva de avos ou dos pais. Um avd ou uma mae podem dizer que eles
"prestam cuidados", enquanto que uma crianga pode indicar que um avo conta

2 Traducdo livre da autora para: “Me in the middle of this house, when | was about two years old. The whole
house is in perspective as | remember it” (KAHLO, 1939, Disponivel em <www.thejewishmuseum.org>).
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histérias ou que uma avd |lhe ensina cangbes ou assa bolos com ela’. (KECK &
SARACENO, 2008, p.157-158).

Mas o estudo das relagdes entre avos e netos nao se trilhou na historia sem um longo
percurso. Attias-Donfut & Segalen (1998; 2001) lembram que os avds foram os grandes
esquecidos da Sociologia: a imagem da avosidade fortemente associada a velhice e a
precariedade da vida social e econdmica dos idosos — por muito tempo um grupo minoritario
dentro do contingente populacional — fazia deste um tema desvalorizado, indigno de
mobilizar o trabalho dos pesquisadores. Segundo o levantamento historico feito por
Szinovacz (1998) no contexto norte-americano, o estudo das relagdes intergeracionais teve
seu primeiro impulso no final dos anos 1940, inicio dos anos 1950, com o término da Il
Guerra Mundial; mas foi somente a partir dos anos 1980 que ele comecou a aparecer como
um campo legitimo de estudo.

As primeiras pesquisas estavam relacionadas a esse contexto, voltando-se a analise
do suporte oferecido pelas avdés em tempos de guerra, quando seus filhos, genros e maridos
encontravam-se em combate, e em tempos de pds-guerra, quando as jovens familias
comecaram a migrar de forma mais concisa para as areas urbanas, o acesso a escolariza¢do
aumentou e a proporg¢ao de mulheres que entravam no mercado de trabalho comegou a
crescer (HERNANDEZ, 1993). Nesse mesmo periodo, os pesquisadores, fortemente
inspirados nos estudos de Parsons, inclinaram-se a analisar as rela¢gdes entre um possivel
isolamento da familia nuclear e o papel dos avés nas relagdes de cuidado. Os Estados Unidos
também estavam conhecendo uma nova realidade demografica: era o inicio de uma era de
grande pico na taxa de natalidade. Estava chegando a chamada geracdo dos baby boomers.

O expressivo numero de nascimentos registrado no periodo pds Il Guerra
influenciaria as pesquisas da década de 1960, quando as fungdes e os diferentes estilos
assumidos pelos avés foram colocados em foco. Os estudos multigeracionais ganharam
espago e, na construgcdo desse mapeamento, avds e netos passaram a ser importantes
fontes de pesquisa. Nessa época, Neugarten & Weinstein (1964) escrevem um trabalho

pioneiro sobre o tema, tentando agrupar e categorizar os estilos encontrados. A criagdo de

3 Traducgdo livre da autora para: “Taking the perspective of grandchildren opens up a range of activities, as well
as of hierarchies of importance, which are different from those prevalent when the focus is on the
grandparents’, or the parents’, perspective. A grandparent or a parent may say that the former “provides care”
whereas a child might point out that a grandfather tells stories or that a grandmother teaches her songs or
bakes cakes with him” (KECK & SARACENO, 2008, p.157-158).
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um campo gerontolégico, impulsionado pelo aumento da expectativa de vida e da
populacdo de idosos, também iria influenciar os estudos sobre as rela¢des intergeracionais,
uma vez que o papel e as atividades dos avés seriam assunto de interesse da Gerontologia.

No final dos anos 1960 e inicio dos 1970, a Teoria do Desengajamento4 entraria em
cena e teria forte influéncia sobre as pesquisas, mostrando que o “papel de avds” era um
dos poucos papéis ainda significantes para os idosos, dado que esses estariam supostamente
desengajados do mundo social e do ambiente de trabalho. O aumento do numero de
separacgles e divorcios experimentados nessa época também faria com que as pesquisas
sobre os avds em tempos “de crise familiar” entrassem em debate. Mas é somente nos anos
1980 que os estudos sobre a avosidade “[...] emergem como um tdpico de pesquisa em seu
proprio direito, ao invés de um apéndice do cuidado intergeracional e das relagdes
familiares.”” (SZINOVACZ, 1998, p.6).

As pesquisas comecam a focar cada vez mais nos avds e temas como o impacto do
divorcio nas relagdes intergeracionais, o papel dos avds sociais, o suporte dado as geragdes
mais novas e as situagdes de corresidéncia entre avls e netos passam a fazer parte da
agenda de estudos desse novo campo. Os estudos de género também comecariam a
aparecer como uma varidvel importante e os avos, antes figuras praticamente inexistentes
nas pesquisas, tornar-se-iam tdpico de analise e debate. Nessa época, Cherlin & Furstenberg
(1984) retomaram a questao dos estilos — explorada ha exatas duas décadas por Neugarten
& Weinstein (1964) — para realizar um importante estudo comparativo, no qual eles
abordaram essa questdo analisando variaveis de género, raca, etnia, idade dos netos e
distancia geografica. Como nos diz Kornhaber (1996),

curiosamente, é hoje em dia que a histdria da avosidade estd sendo feita — na
pesquisa, na vida familiar, na expansao dos papéis sociais e do status legal, e nas
mudancas da identidade dos avds. Os cientistas sociais estdo agora abordando os

papéis dos avds, os significados da vida e a interagdo intergeracional como uma
etapa Unica da vida em si mesma.® (KORNHABER, 1996, p.20).

* A Teoria do Desengajamento foi uma das importantes teorias sociolégicas do envelhecimento, defendendo
em seus preceitos que o afastamento do velho é algo natural, funcional e universal. Esse periodo foi chamado
de “anos dourados” e considera o desengajamento como um processo mutuo, em que a sociedade se
desengaja do velho para dar espa¢o a mdo de obra jovem, e o velho se desengaja da sociedade para preparar-
se para a morte (CUMMING & HENRY, 1961).

> Traducdo livre da autora para: “[...] emerges as a research topic in its own right rather than as an appendix to
research on intergenerational kin and family relations.” (SZINOVACZ, 1998, p.6).

6 Tradugdo livre da autora para: “[...] curiously, it is today that grandparenting history is being made — in
research, in family life, in expansion of social roles and legal status, and in grandparents’ changing identity.
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Apesar das relagdes entre avos e netos ter se constituido como tépico de interesse
de diferentes dareas, e ter ganho corpo sobretudo a partir dos anos 1980, poucas pesquisas
tém se dedicado a analisar a perspectiva dos netos nessa relacdo, principalmente quando
esses sdo ainda criancas (CUNHA & MATOS, 2010; HAGESTAD, 2008; ROBERTO & STROES,
1995; KECK & SARACENO, 2008; SMITH, 2005). Tal fato se deve principalmente ao recorte
gerontoldgico que tais estudos tiveram, nos quais os relatos e os papéis desempenhados
pelos avds acabaram sendo mais explorados do que os relatos e os papéis dos netos, e a
propria construcdo do campo da Sociologia da Infancia, que ndo se fez, ela mesma, sem as
suas dificuldades. Por isso, esta pesquisa também nasce como uma nova possibilidade de
olhar para essa relagdo; um olhar ainda pouco conhecido no campo gerontolégico, que se
detém, em virtude do proprio objeto ao qual se debruca, a analisar os relatos do “mundo
dos adultos” — entrevistando normalmente os avds e, quando em pesquisas intergeracionais,
incluindo filhos e netos adolescentes ou no inicio da fase adulta —, e um olhar ainda
insuficientemente estudado nos estudos das infancias, que pouco se detiveram em analisar
essas relacdes sob o olhar das criancas’.

Enquanto pesquisadora, o que me instiga a estudar esse tema passa pela minha
propria formacdo, ela mesma multigeracional e interdisciplinar. Uma formacdo que abraga o
meu percurso de pedagoga e professora de criangas, mas que também engloba as minhas
caminhadas no campo da Gerontologia. Como nos diz Geertz, “[...] algo esta acontecendo
com a maneira como achamos que pensamos” (GEERTZ, 2006, p. 34):

[...] ndo é somente a irm?ndade interdisciplinar, ou sequer o ecletismo erudito que
se tornam necessarios. E um reconhecimento, por todas as partes envolvidas, de
qgue as linhas que agrupavam académicos em varias comunidades intelectuais, ou
(o que tem mais ou menos o mesmo resultado) os dividiam em comunidades

diferentes, estdo se cruzando em angulos muito excéntricos hoje em dia. (GEERTZ,
2006, p. 39-40).

O tema das relagGes intergeracionais ja tinha sido meu companheiro durante o
mestrado, quando investiguei as perspectivas das criancas sobre a velhice (RAMOS, 2006).
Naquela ocasido, deparei-me, ainda que sutilmente, com o préprio relacionamento das

criancas com seus avos, personagens tdo presentes em seus relatos e vivéncias infantis.

Social scientists are now addressing grandparent roles, life meaning, and intergenerational interaction as a
unique life stage in itself.” (KORNHABER, 1996, p.20).

’ No Brasil, a tese de doutorado de Paulo Salles de Oliveira — intitulada Vidas compartilhadas: o universo
cultural nas relagées entre avos e netos (1993) — ainda continua sendo uma das maiores referéncias.
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Quando o tema da velhice na infancia comegou a enternecer as minhas percepcées e 0s
meus movimentos de pesquisadora e de sujeito no mundo, comecei a perceber que os avds
— mais velhos ou mais novos — estavam por toda a parte: eles brincavam com seus netos nos
parques, levavam as criangas ao cinema, estavam nos Onibus que cortavam as cidades, nas
festas de aniversario, na saida do colégio, participavam das reunibes pedagodgicas e das
avaliacdes bimestrais de seus pequenos. Como nos instiga a pensar Larrosa (2002),
[...] a experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Ndo o que
se passa, ndo o que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam muitas coisas,
porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. [..] Por isso é incapaz de
experiéncia aquele que se pde, ou se opde, ou se impde, ou se propde, mas nao se
“ex-pde”. E incapaz de experiéncia aquele a quem nada lhe passa, a quem nada lhe

acontece, a quem nada |lhe sucede, a quem nada o toca, nada lhe chega, nada o
afeta, a quem nada o ameaca, a quem nada ocorre. (LARROSA, 2002, p.21 e p.25).

Quando comecei a me sensibilizar e a enxergar essa relagdo, antes aparentemente
invisivel para mim, eu também passei a perceber que esse tema, tdo abandonado e intocado
pelo campo da educagdo, fazia parte dele. No enlace familia e escola, muitas vezes
esquecemos que os avos podem estar tdo ou mais presentes na vida das criangas do que
seus proprios pais. Muitas vezes sdo com eles que nossos meninos e meninas fazem o tema;
sdo para eles que as criancas ligam da escola quando estdo machucadas ou indispostas; é na
companhia deles que muitas voltam para casa depois de um dia de aula; e é na casa dos
avds que muitas criangas passam o turno oposto ao da escola. Mais que isso: durante a
primeirissima infancia, quando muitas criangas nao tém acesso as institui¢des de Educagao
Infantil, sdo os avds que ficam com elas e lhes ensinam as primeiras palavras, as primeiras
letras e os primeiros passos. Por isso, os avds ndo sao apenas representantes da familia das
criancas; eles sdo figuras importantes, que cuidam delas e contribuem para o seu
crescimento e desenvolvimento.

Por outro lado, a vivéncia dessa posicdo geracional — a de neto — também é uma
dimensdo da infancia, e em seus relatos as criancas nos mostram que ela é uma experiéncia
gue enriquece ndo apenas os lacos familiares como, também, os préprios lacos que a
constituem enquanto sujeito. Os avos fazem parte da constituicdo do “eu” infantil. Corsaro
(1997c), ao escrever sobre o futuro da infancia, lembra que os avds tém assumido papéis tdo
significativos em suas vidas que eles ja aparecem em placas de sinalizacdo da cidade. Na foto

ao lado, feita em Modena, na Italia, vemos que a figura do avb que acompanha a neta a
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escola ja é tdo familiar que merece ser
personalizada, ganhando, também nas ruas e no
meio publico, um lugar de destaque.

Outro dado importante é que a maior
expectativa de vida e a menor taxa de
fecundidade — fatores que tém contribuido para
o envelhecimento da populacdo mundial® —, ndo
afetam apenas as pessoas com mais de 60 anos.
As criangas também sentem essas mudangas:
uma vez que elas vivem relagdes familiares mais
verticalizadas, o contato com seus avos tende a
perdurar por mais tempo e ha menos netos por

avo. Segundo Gauthier, a queda do numero de

netos também modifica o modo como os

Fig. 1: Placa de sinalizagdo na cidade de Modena,
contatos intergeracionais se dao: “[...] parece ser Italia. (Fonte: CORSARO, 1997c, p.266).

mais facil dedicar-se a uma relagdao com apenas um ou dois netos do que quando havia vinte
juntos durante as celebracdes familiares® (GAUTHIER, 2002, p.297), aponta-nos a sociéloga
canadense. Todavia, as pesquisas pouco tém se detido em analisar as percepcdes das
criangas nessas relagdes, como se no dialogo e na convivéncia entre geragdes, meninos e
meninas nao fizessem parte dessa conversa. Para Hagestad (2008), vivemos uma espécie de
“miopia geracional”: é como se as revolugdes demograficas tivessem consequéncias e
fossem importantes de serem analisadas somente a partir da perspectiva de alguns grupos
de idade e geragdes. A inferéncia do socidlogo noruegués entra em harmonia com as
reflexdes de Leira & Saraceno (2008), quando estas assinalam que:
[...] o envelhecimento populacional e dos parentes é normalmente examinado em
relacdo ao que acontece as sociedades e aos adultos, incluindo os idosos. As
experiéncias das criangas em sociedades e parentes envelhecendo tém atraido
muito menor atengao. [...] Pouco se sabe sobre as percepgdes e as experiéncias das

criangas sobre o relacionamento entre avés e netos —incluindo a experiéncia de ser
o foco de aten¢do e afeto de muitos adultos de diferentes geragbes, mas

® segundo dados da OMS (2010), até 2025 o Brasil serd o sexto pais do mundo com o maior nimero de pessoas
idosas.

° Tradugdo livre da autora para: “[...] it seems easier to put a lot into one’s relationships with one’s
grandchildren when there are only two of them than when there are 20 brought together for family
celebrations.” (GAUTHIER, 2002, p.297).
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compartilhando isso com poucos, ou nenhum, de seus pares.10 (LEIRA &
SARACENO, 2008, p. 6).

Foram esses os lacos, os fios que se enredaram na tessitura do meu projeto de
pesquisa e é esse o0 convite que gostaria de fazer ao meu leitor: o de adentrar nas relagdes
entre avos e netos a partir de um ponto de vista pouco conhecido, que é aquele vivido pelos
netos enquanto eles ainda sdo criangas. Esta pesquisa ndo busca analisar um ponto
especifico dessa relacdo; busca, outrossim, explorar o campo e criar uma bricolagem a partir
de algumas das diferentes pecas que compdem esse mosaico. Ndo com o objetivo de criar
uma figura Unica e completa, mas com o objetivo de conhecer alguns dos aspectos que
colorem e dao forma ao relacionamento entre essas duas geragdes. No didlogo abaixo,
ocorrido entre duas criangas que participaram desta pesquisa, Alex e Nanda explicam-nos
como elas compreenderam o foco deste estudo:

Nanda [questionando a pesquisadora] — Eu queria te perguntar uma coisa... Por
que a tua pesquisa é sobre os avds, e ndo sobre as criangas com os pais ou as
criangas com os primos?

[Antes que a pesquisadora respondesse, ela mesma conclui]

Nanda — Ah, eu acho que eu seil O que tu quer saber, na verdade, entender, é
como a gente se dd como o0s nossos avos, se a gente se da bem, se a gente se da
mal, o que a gente faz com eles... né?!

Alex — E como a gente se relaciona com os nossos avés! E isso Nandal
Nanda —Sim, é isso! E uma pesquisa sobre relacionamento!

De modo a ampliar a visibilidade do relacionamento entre avds e netos, as criangas
aqui entrevistadas fazem parte de quatro grupos familiares diversificados: sao meninos e
meninas que vivem em familias nucleares (com o pai e a mde na mesma casa),
monoparentais (com apenas um dos genitores), reconstituidas (na presenca do padrasto ou
da madrasta) e conviventes (com ao menos um dos avos)'l. Tal situagio permite a
articulacdo de realidades distintas, nas quais as criangas interagem com avds que ora sdo
bioldgicos, ora sdo sociais, ora sdo pais do genitor que possui a guarda, ora sdo pais daquele
que ndo possui, ora moram juntos e ora nem sequer os conhecem. Tal situagdo também

permite analisar essa relagao nas proéprias flutuagdes da familia contemporanea, sujeita ao

10 Tradugdo livre da autora para: “[...] ageing of population and kinships is examined mainly from the point of
view of what happens to societies and to adults, including the elderly. Children’s experiences in ageing societies
and kinships have attracted much less attention. [...] Little is known about the grandchildren’s perceptions and
experiences of the relationship between grandparents and grandchildren — including the experience of being
the focus of attention and affection of many adults of different generations, but sharing it with few, if any,
peers” (LEIRA & SARACENO, 2008, p. 6).

" Nesta pesquisa, o termo “convivente” sera utilizado para fazer referéncia a coabitagdo entre trés geragbes —
avos, filhos e netos —, uma vez que esse é um dos grupos familiares explorados nesta pesquisa.
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casamento, a coabitacdo, a separacao, ao divorcio e ao recasamento. S3o realidades que
constituem o dia-a-dia de muitas criancas e que podem menear os sentidos dessa relacao;
dai a importancia de conhecermos algumas de suas variagdes. Como pontua Sarmento, o
continuo processo de transformacao familiar faz com que a familia “[...] seja pensada como
instituicdo social, sendo como tal construida e estruturada, e ndo como uma entidade
natural, imune ao pathos da vida social” (SARMENTO, 2004, p.17).

Quanto ao recorte de classe social, esta pesquisa envolve criancas da “média classe
média” e da “alta classe média”*? (QUADROS, 2011) — 16 meninos e 20 meninas, com idades
entre sete e dez anos — acedidas a partir de uma escola da rede privada de Porto Alegre. Sao
familias nas quais muitos dos pais tém nivel superior completo (38% possuem Pods-
Graduacdo, 38% Graduacdo, 22% Ensino Médio e 2% o Ensino Fundamental), sendo muitos
deles médicos, advogados, engenheiros, psicélogos, administradores, corretores e
bancarios.” A renda mensal familiar oscila entre diferentes faixas salariais, mas grande parte
das familias recebe entre seis e quinze salarios minimos*: 32% das familias vivem com renda
entre seis e dez saldrios minimos e 21% entre dez e quinze saldrios minimos. Contudo, o
guesito renda mostra ser algo bastante heterogéneo entre as familias das criancas
pesquisadas. Um numero expressivo de criangas também vive com renda mensal superior a
quinze salarios minimos (18% das familias recebem entre quinze e 25 saldrios minimos e
11% recebem mais de 25 saldrios minimos), enquanto 18% possuem renda que varia entre
trés a seis salarios minimos.

Como podemos ver, as familias aqui estudas fazem parte de um amplo espectro de

faixas salariais, que revelam a propria diversidade econémica das classes médias. Todavia, a

2 Faco referéncia a “média classe média” e a “alta classe média” por entender que dentro da chamada “classe
média” estdo incorporadas diferentes fatias da populagao, com intervalos de renda importantes, o que torna a
sua conceitualizacdo bastante ambigua. Segundo a divisdo sugerida por Quadros (2011), a alta classe média é
composta por pessoas “[...] com acesso a educacdo de melhor qualidade, planos de salde abrangentes e com
boa rede hospitalar, tratamento dentdrio, psicélogos, psiquiatras, academias de ginastica, cursos de idiomas,
viagens, cultura, lazer, entretenimento, entre outros itens.” (QUADROS, 2011, [s.p.]). Esse grupo, segundo o
economista, seria formado por microempresarios, médicos, engenheiros, professores universitdrios, juristas,
etc. A linha de corte seria de aproximadamente R$3.500 mensais. A média classe média abrange gerentes,
professores de nivel médio, profissionais de segurancga publica, militares, enfermeiras, trabalhadores de nivel
técnico e outros. A linha de corte varia entre R$1.700 e R$3.500 mensais, “[...] sendo que a sua situacdo social
permite que, com razoavel sacrificio, seus integrantes reproduzam um padrao de vida parecido com o da alta
classe média, ainda que num nivel inferior.” (QUADRQOS, 2011, [s.p.]).

B 0s dados de escolaridade, profissdo e renda foram coletados a partir de uma ficha enderecada a familia,
preenchida pelos pais ou avés das criangas entrevistadas (Apéndice 1).

“No ano em que foi desenvolvida esta pesquisa o salario minimo brasileiro era de RS 510,00.



g &
\(Snl,rus‘u\“dw = |23

caracterizacdo da classe social ndo perpassa apenas o setor financeiro, precisando ser
pensada a partir de outros fatores que inter-relacionam os sujeitos, como o grau de
instrucdo, a profissdo, os padrbes de consumo e o estilo de vida. Como nos alerta Giddens,
“[...] cada vez mais os individuos distinguem-se uns dos outros ndo com base em fatores
econdmicos ou ocupacionais, mas pelos gostos culturais e pelas atividades de lazer”
(GIDDENS, 20054, p.245). O fato de criangas oriundas de familias com rendas relativamente
variaveis, frequentarem a mesma escola, as aproximam de alguma forma — uma vez que elas
compartilham de estilos e oportunidades similares de vida —, ao mesmo tempo em que
revela o investimento dos pais que, mesmo sob condi¢gdes mais restritas, apostam na
educacdo e formacdo de seus filhos como forma de garantir o seu “capital escolar” (SINGLY,
2007). O objetivo de enderecar este estudo a essa camada da populacdo se deve ao fato de
gue, nas classes populares, a falta de recursos financeiros e de servigos sociais tenderia,
muitas vezes, a cooptar os avos ao cuidado dos netos (FONSECA, 1999; 2004; LICHTENFELS,
2007; OLIVEIRA, 1999; RAMOS, 2006), o que poderia ser menos determinante e recorrente
nas classes médias. Isso possibilitaria, entdo, o contato com realidades que ndo
necessariamente sao dependentes do suporte financeiro intergeracional.

A presente tese estad subdividida em cinco sec¢des. A primeira delas, intitulada Por
uma sociologia da infdncia, busca capturar os sentidos da auséncia das criangas nas
pesquisas e a importancia de olharmos para elas como atores sociais passiveis de participar
de inquéritos investigativos. Nesse topico, recupero algumas das linhas que impulsionaram a
criacdo da Sociologia da Infancia como campo investigativo e apresento minuciosamente
todo o processo metodoldgico desenvolvido durante a pesquisa de campo com as criancas.
Faco das preocupacdes de Goldenberg (1997) também as minhas, quando esta nos instiga a
pensar que

[...] um dos problemas da pesquisa qualitativa é que os pesquisadores geralmente
nado apresentam os processos através dos quais as conclusdes foram alcangadas. O
pesquisador deve tornar essas operagées claras para aqueles que ndo participaram
da pesquisa, através de uma descrigdo explicita e sistematica de todos os passos do
processo, desde a selecdo e definicdo dos problemas até os resultados finais pelos

quais as conclusdes foram alcangadas e fundamentadas (GOLDENBERG, 1997, p.48-
49).

Este capitulo ndo abre a tese por acaso. Antes de se configurar como um estudo

sobre as relagGes intergeracionais entre avds e netos, a presente pesquisa €, por natureza e
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principio, uma investigacdo com criancas e busca, como tal, trazer contribuicGes para esse
campo em formacado. Além disso, parto do pressuposto de que “[...] os métodos deveriam
servir aos objetivos da pesquisa, e n3o a pesquisa servir aos objetivos dos métodos*”
(McGUIGAN, 1997, p.2); por isso, a metodologia aqui utilizada foi construida cuidadosa e
criativamente para esse fim, e ndo ha como compreender a analise sem compreender o
processo no qual ela esta inscrita. Sendo assim, convido o leitor, nos limites daquilo que uma
tese comporta e nos limites daquilo que é possivel transmitir nessa producao escrita — como
nos alerta Geertz, “[...] a linha entre o modo de representacdo e o contelddo substantivo é
tdo intracadvel na andlise cultural como é na pintura” (GEERTZ, 1989, p.11) —, a entrar comigo
“em campo” e a participar deste exercicio exploratdrio, investigativo e analitico.

As andlises percorrem todos os capitulos desta tese, procurando seguir o proprio
fluxo de conversa das criancas; buscando dar voz aos significados atribuidos por elas a essas
relacGes. Partindo da leitura exaustiva e cuidadosa do material produzido em campo é que
mapeei os aspectos que serdo aqui apresentados, conversando com autores “do campo” da
Gerontologia, da Sociologia e da Educagado. Busquei, inspirada principalmente nas leituras de
Attias-Donfut e Segalen (1998; 2001; 2002), compor algumas das reflexdes que estruturam a
base desta tese.

No segundo capitulo, intitulado Nascimento dos netos, nascimento dos avds, discuto,
como o titulo ja anuncia, o nascimento do neto como um evento desencadeador do préprio
papel dos avds. Nele analiso os recortes de género e idade, observando essas varidveis a
partir das experiéncias e perspectivas das criancas. Existe uma boa idade para se ter um avo?
Como a relagdo entre essas duas geracdes se modifica com o avancar dos anos? Como as
guestoes de género marcam esse relacionamento?

Como a relagdo entre avds e netos é algo que se institui dentro da propria familia, o
terceiro capitulo — As familias, as criangcas e os avos — busca olhar para essas
particularidades. Ali conheceremos melhor as histérias de vida das meninas e dos meninos
pesquisados, narradas quer nas suas particularidades, quer nas suas semelhancas. Neste
capitulo, as criangas nos mostram como se da o contato entre elas e seus avés e como essa
relacdo é atravessada pelos divdrcios e recasamentos, assim como pelo proprio enlace

criado pela geracdo do meio.

B Traducdo livre da autora para: “The methods should serve the aims of the research, not the research serve
the aims of the methods” (McGUIGAN, 1997, p. 2).



g &
\(Snl,rus‘u\“dw = |25

A convivéncia entre essas duas geracdes ocorre principalmente na casa dos mais
velhos: é 1d que avés e netos se encontram durante os finais de semana, as férias ou os
momentos de guarda. No quarto capitulo — A casa dos avds —, as criancgas nos falam sobre os
significados que esse lugar tem para elas e percorrem conosco os cdmodos da casa. Por
meio de registros fotograficos que elas mesmas fizeram, meninos e meninas nos mostram os
lugares que eles mais gostam e nos contam sobre suas aventuras, descobertas e
aprendizagens. O que elas fazem com os avds em sua casa e em outros tantos lugares é
analisado de modo especial no quinto capitulo, intitulado Das rela¢des. Ali as criancas nos
contam sobre as trocas de ensino e aprendizagem entre elas e seus avds, sobre algumas
experiéncias vividas na sua companhia e sobre as redes de cuidado entre as gera¢ées. Como
nos diz Cornu (2007),

[...] coexistir ndo é nem fusionar nem suplantar, nem mesmo o mero fato de
estarem uns juntos aos outros. [...] Ndo é somente cruzar-se ou estarem uns
tocando aos outros, em um Onibus ou numa avenida, sendo encontrar-se, passar
tempo juntos em algum lugar, em uma praga, um banco, um café, no teatro, na

praia, num terreno de jogo, na cozinha ou no sofa: é compartilhar momentos,
tarefas, acdes, espacos “comuns”™® (CORNU, 2007, p.55).

Essa conversa, que se iniciou com o tema do nascimento e percorreu 0s
emaranhados das vivéncias das criancas ao lado de seus avds, termina com suas reflexdes
sobre o processo de finitude. As criangas nos contardo sobre os sentimentos que envolvem a
perda de um avd e como elas se relacionam com a morte. Essa reflexdo final, a qual dei o
nome de Quando da finitude, encaminha o fechamento do circulo de debate da tese. Nao,
porém, com o objetivo de concluir a pesquisa. Ndo tenho a “[...] pretensdo de encontrar [...]
uma resposta completa, segura, definitiva” (COSTA, 2005, p.206) e conclusiva. Além disso,
gostaria de retomar as reflexdes de Valéry para dizer que “[...] ndo se terminam trabalhos,
eles sdo abandonados” (apud GEERTZ, 2006, p.14). O tempo também os abandona, o que
significa que o que esta sendo dito é sempre um olhar ancorado naquilo que foi possivel

dizer e conhecer num dado momento (LOURO, 2004).

16 Tradugdo livre da autora para: “Coexistir no es ni fusionar ni suplantar, ni siquiera el mero hecho de estar los
unos con o junto a los otros. [...] No es sdlo cruzarse o estar los unos rozando a los otros, en un autobus o una
avenida, sino encontrarse, pasar tiempo juntos en algun lugar, en una Plaza, un banco, un café, el teatro, la
playa, un terreno de juego, la cocina o el sofa: es compartir momentos, tareas, acciones, espacios “comunes””
(CORNU, 2007, p.55).
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E acreditando nessas premissas que fui construindo a tese; enlagcando, como Frida, as
lembrangas da casa, dos primeiros passos ao lado dos avds, da ajuda no tema da escola, dos
momentos de cuidado, do cultivo das plantas no jardim, do dia em que o av6 ensinou o neto
a andar de bicicleta sem rodinhas, das viagens compartilhadas, da farra em cima da cama, do
bolo quentinho saido do forno, das brincadeiras de corte e costura, do esconderijo atras da
porta do banheiro, dos segredos partilhados, dos conflitos, do cheirinho que sé a avd tem,
das situacdes de doenca, do barulho da bengala do avo pela casa... Momentos que foram
constituindo, por fim, histérias de memdrias que enredaram avosidades, infancias e

criangas.



“%Oﬁ,wwmm,%m&ﬁm
cobre a gfowwlﬁa o(jm,ﬂze/m, ‘%Mié/vi,qa %)W/Laaa’, wma
e/vuﬂ,o/&amvaﬁem @%Aaoﬁ/\?/va @ajmg,ouwe/nﬁzofun,om
wmwﬂam,awum.gmw,mwmm—
o@e&wwnoaommma@&{ﬂw/{ﬁo’.

Refleli muito entio sobre as atenturas da selba, e
%,mwaﬂm,omww.
Wmm meewmwwm?

Representara uma jiboia digerindo um olefante. Desenhei
enldo o interior da jiboia, a fim de que as pessoas grandes
pudessem  compreender. ©fas Lom sempre necessidade de
eocj)/&wm )~ .

@ pessoas grandes aconselharam-me deixar de fado
oo desenhos 3o jibloias abertas ou fochadas, ¢ dedicarme do
prefertncia & geografia, & hiolsria, ao cdloulo, &
coplondida cameira de pinfor. Ou fora desencorajade pelo
inoucessa do mew devenho nimero 1 ¢ do mew devenho
nimero 2. @ pessoas quandes nio compreendem nada
sazginhas, e ¢ cancalive, pata as ctiangas, eslar tada hora
@nkoine e Saint-Oaupiuy
(O pequenc principe, 1981)



(Fonte: UNICEF, 2003)

Colocar as criangas como cerne de um estudo significa buscar subverter um lugar de
invisibilidade que Ihes foi conferido ao longo da histéria, reconhecendo-as como pessoas de
direito proprio, conhecedoras do mundo que as cerca e capazes de criar relagées. Nao que a
infancia ndo tivesse despertado o interesse de alguns estudiosos no passado — encontramos
referéncias a ela ainda nos escritos politico-filosoficos de Platdo (428/427-348/347 a.C.) —,
mas sabemos que as criancas ndo era reconhecido o lugar de protagonistas de suas vidas e
de seus saberes. Podemos dizer que a Sociologia teve, mesmo voltando-se ao universo
infantil apenas nas ultimas décadas, um papel fundamental na constituicdo de novos
discursos sobre a infancia, uma vez que a concepc¢ao de crianca como um ator social ativo,
sabedor e produtor de cultura, foi fortemente debatida por ela. Até meados dos anos 1990,

sustentou-se uma aproximacdo a infancia substancialmente pré-sociolégica, derivada das



teorias filosoficas de Hobbes, Locke e Rousseau, e das teorias psicolégicas de Freud e Piaget,
gue colocavam as criancas numa posicao de inferioridade em relacdao aos adultos, marcada
principalmente pelas diferencas bioldgicas existentes entre eles.

Essa infancia pré-sociolégica, ou ndo-socioldgica, foi estudada e analisada por James,
Jenks & Prout em Theorizing Childhood (2007), uma das obras cldssicas dos estudos ingleses
sobre a Sociologia da Infancia. Com o intuito de desconstruir alguns discursos que tém
estabelecido algumas das “grandes verdades” acerca da infancia, esses autores individuaram
cinco imagens que foram influenciadas pela Filosofia, Psicologia do Desenvolvimento e
Psicanalise, mostrando como essas imagens, que se difundiram em diferentes momentos
histéricos, mas que continuam sendo utilizadas até os dias atuais, colocaram em circulagdo

I”

uma representagao “irreal” e idealizada de crianga, “[...] analisada ndo apenas sem recurso a
ideia de infancia como categoria social de pertenca, mas como exclusdo do proprio contexto
social enquanto produtor de condigdes de existéncia e de formagdo simbdlica.” (SARMENTO,
2007, p.29). Sdo imagens que, ao ndo levarem em consideracdo as proprias criangas
enquanto agentes sociais ativos, e se formaram de modo completamente destacado de suas
condicGes reais de vida, surgem como categorias abstratas, respondendo apenas as
exigéncias interpretativas da sociedade adulta.

Interessa-nos conhecer essas imagens pré-socioldgicas nao para reproduzir aqui uma
cronologia histérica, mas para entender como esses modelos de infancia, ao se
disseminarem como “verdade” a partir do inicio da Modernidade no Ocidente, acabaram por
influenciar as relagdes cotidianas entre adultos e criangas e por produzir “uma miriade de
praticas” (BUJES, 2005, p.183) — educacionais, morais, legais... — voltadas para esse
segmento da populacdo. Essas imagens ndo estdo estagnadas no passado. Elas continuam
tendo um forte valor politico e de orientagao cultural, exercendo influéncia — ora de forma
sincrética, ora sobrepondo-se uma a outra — e balizando muitas de nossas acdes em relacdo
a infancia. Na medida em que servem de referéncia conceitual para as politicas publicas, elas
ndao apenas justificam determinadas decisGes, como condicionam certas atitudes que
buscam ir ao encontro dessa imagem ideal de crianca que foi criada (BELLONI, 2006). As
acOes educativas, as politicas escolares, as pesquisas com criancas e o destino reservado a

elas numa dada sociedade dependem amplamente do conteddo que é afirmado e



reafirmado pelas representacdes de infancia difundidas no tecido social, dai a importancia

de subverter sua aparente naturalidade.

1.1

@: imagens pri-sacioligica da. infancia.

e A crianga ma: A primeira imagem pré-socioldgica individuada por esses autores é a

da “crianca ma” (the evil child). Ela foi originada no pensamento religioso do inicio do
século XVII, quando a imagem da crianga como um ser muito proximo da natureza e,
por isso, dominada pelo instinto e ndo pela razdo, foi difundida pelo dogma puritano
e pelo pensamento filoséfico de Thomas Hobbes (1588-1679). Fruto do “pecado
original”, a crianca é tida como um ser demoniaco, que abriga um bau de forgas
obscuras que correm o risco de serem mobilizadas e potencializadas se, por falta de
atencdo ou controle dos adultos, elas sairem do caminho estreito e cuidadosamente
delimitado que a civilizacdo preparou para elas. Maldade, corrupcdo e infamia sdo
elementos primdrios da constituicdo das criangas. Por isso, elas deveriam ser
impedidas de frequentar ambientes que pudessem impulsionar o aparecimento
dessas forcas indomadas e dionisiacas, sendo “exorcizadas” em programas de
disciplinamento e puni¢cdo que evitassem o contato com mas companhias e o
desenvolvimento de maus habitos.

Para D’Amato (2008), essa concepcao de criangca estd vinculada a uma
importantissima tradi¢gao ocidental que foi se estabelecendo desde Platdo, quando
este, preocupado com a formacdo da pdlis e com os efeitos que a educacdo das
criancas poderia desencadear na vida adulta, colocou em circulagdo uma imagem de
crianca marcada pela sua inferioridade, tanto fisica quanto espiritual, em relacdo ao
adulto. Em As Leis, Platdo nos mostra, por meio do didlogo entre Clinias e O
Ateniense, que os individuos jovens sdo incapazes de conservar o corpo e a lingua
imoveis, gritando, saltando, pulando, movendo-se constantemente e produzindo
ruidos de todo naipe sem o ritmo e a harmonia préprios do homem adulto educado
(PLATAO, 1999). E se, por um lado a crianca mostra-se como um ser de “pura
possibilidade” (KOHAN, 2003, p.16), disforme e maleavel aos ensinamentos de seus

preceptores, ela também é, por outro, a fera mais dificil de domesticar, ja que sua



inteligéncia potencial, ainda ndo canalizada, caracteriza-a como um ser astuto,

selvagem e desregrado, capaz de elaborar maquinarias como nenhum outro animal.

A crianga inocente: Em contraposicdo a essa natureza infantil negativa e corrompida
pelo pecado original surge, pautada numa visdao de natureza agora essencialmente
boa, a segunda imagem pré-socioldgica da infancia: a “crianca inocente” (the
innocent child). Difundida pelo pensamento filoséfico de Jean-Jacques Rousseau
(1712-1778), essa imagem estd fundada no mito romantico da infancia como um
periodo imaculado, marcado pela pureza e bondade das criangas. Naturalmente pura
de coragao, a crianga rousseauniana é angelical e idilica. Sua principal caréncia é a da
razdo. Por isso, a infancia é delineada na sua educabilidade, na sua capacidade inata
de ser formada: “Nascemos fracos, precisamos de forca; nascemos carentes de tudo,
precisamos de assisténcia; nascemos estupidos, precisamos de juizo. Tudo o que ndo
temos ao nascer e de que precisamos quando grandes nos é dado pela educacgdo”,
nos diz o autor em Emilio (ROUSSEAU, 1999, p.8). A infancia é marcada pela sua
necessidade e incompletude, situacdo que precisa ser gradativamente atenuada
pelos adultos — seres completos e dotados de razao —, mas sem desnaturaliza-la ou
consumi-la em sua pureza.

A relagdo entre adultos e criangas € substancialmente assimétrica. A crianga,
ingénua e inconsciente do mundo e de suas agoes, é heterbnoma, necessitando do
cuidado e da protecao dos adultos preceptores até que, “[...] j4 homem, nao mais
precise de outro guia que ndo ela mesma.” (ROUSSEAU, 1999, p.29). Na passagem da
infancia a vida adulta, o individuo também deixa para tras a sua heteronomia para
tornar-se um ser autébnomo. A dependéncia é, em Emilio, uma caracteristica
intrinseca da natureza da crianca. Por isso, para melhor protegé-la, também era
preciso melhor conhecé-la e estuda-la.

Expressdo maxima do nascimento de uma infancia moderna (NARODOWSKI,
2001), Emilio vai ndo apenas individualizar a crianga como um sujeito inacabado,
carente e possuidor de necessidades e desejos préprios, como nomear e normatizar
esse cuidado em relagao a infancia, pedagogizando-a. Para James, Jenks & Prout

(2007), o discurso pré-socioldgico da crianca inocente dos séculos XVIII e XIX



pavimentou o caminho para o nosso conceito contemporaneo de infancia,
fundamentando nossa concepgdo de educagdo centrada nas criangas e constituindo,
como nos assinala Bujes, “[...] aquilo que até hoje é tomado como o verdadeiro

sentido da infancia.” (BUJES, 2002, p.49) [grifos da autora].

A crianca imanente: A ideia da crianca como um ser vazio, desprovido de qualquer
conhecimento e que se desenvolve por meio do contato gradativo com o mundo que
a cerca surge como a terceira imagem pré-sociolégica proposta pelos autores
ingleses. A “crianca imanente” (the immanent child) nasce em virtude da formulagao
filosofica empirista, que tem seus primeiros tragos delineados ainda em Aristételes
(382-322 a.C.), quando este afirmava que nada estava na consciéncia sem antes ter
passado pelos sentidos: nihil est in intellectu quod prius non fuerit in sensu. Tem
como grande representante o filésofo britanico John Locke (1632-1704), que em sua
importante obra Ensaio sobre o entendimento humano (1689), defendeu a tese de
gue a mente das criancas e dos idiotas seria, originalmente, uma arddsia em branco
sobre a qual é gravado o conhecimento adquirido por meio da experiéncia dos
sentidos.

Locke, contrariando as ideias inatistas que afirmavam que o ser humano ja nascia
dotado de certos principios e nog¢des primadrias impressas em seu espirito, fundou a
concepcao de crianca como uma tabula rasa, capaz de ser modelada pelo ambiente e
pelas vivéncias experienciadas. Para ele, a observagdo cuidadosa das criangas recém-
nascidas era a prova de que teriamos “[...] poucos motivos para crer que elas trazem
consigo a este mundo muitas ideias” (LOCKE, 1999, p.51), uma vez que nelas ndo h3,
além de palidas nogdes de fome, sede, calor e dor, a menor manifestagao de ideias
estabelecidas. Estas chegariam a mente das criancas posteriormente, por graus,
sendo adquiridas nem mais, “[...] nem outras, do que as fornecidas pela experiéncia e
pela observacdo das coisas que aparecem em seu caminho.” (LOCKE, 1999, p.51).

Apesar da visdao epistemoldgica de Locke ter colocado em circulagdo a ideia da
criangca como um ser intrinsecamente vazio, um “no-thing”, segundo as palavras de
James, Jenks & Prout (2007, p.15), ela também colocou em questionamento a visdo

da crianga naturalmente ma, tdo difundida até o século XVII, uma vez que ela era



mais um produto do ambiente em que vivia do que o resultado de sua propria
natureza. Assim, pais e educadores tinham um papel fundamental na vida das
criancas, podendo modelar e inscrever em suas mentes “[...] quer o vicio quer a
virtude, a razdo ou desrazdo.” (SARMENTO, 2007, p.32).

Ao indagar-se sobre a génese do conhecimento humano, dando ao ambiente um
papel crucial e definitivo na sua constitui¢ao, a concepgdo lockiana de infancia abriria
caminhos para algumas das importantes questdes investigadas, séculos mais tarde,
pelas teorias behavioristas. Por sua vez, os estudos dos comportamentalistas norte-
americanos J. B. Watson e B. F. Skinner iriam influenciar decisivamente as
concepcOes educacionais da Pedagogia Diretiva, presenciadas ainda hoje no contexto
escolar: uma pedagogia centrada no professor, na qual ele transmite e deposita no
aluno (uma folha em branco, que nada sabe) o seu conhecimento, reforcando suas

posturas positivas e punindo as negativas.

e A crianga naturalmente desenvolvida: E na Psicologia do Desenvolvimento que
vamos encontrar a quarta imagem pré-socioldgica da infancia. Fundamentada na
epistemologia genética de Jean Piaget (1896-1980), “a crianca naturalmente
desenvolvida” (the naturally developing child) surge como uma alianca entre as
ciéncias humanas e a natureza humana. Na busca pela psicogénese do
conhecimento, Piaget vai revisitar, por um lado, duas concepc¢des cldssicas das
ciéncias humanas — o inatismo/apriorismo (o sujeito estd munido de estruturas
enddgenas que serao impostas ao meio: s>0)" eo empirismo (o conhecimento se
da por meio das informacg&es exdgenas fornecidas pelo meio: S€0) — para dizer que
a aquisicdo do conhecimento é um processo relacional (S€<—2>0), que se da na
interacdo do sujeito com o objeto. Por outro lado, Piaget vai imergir na natureza da
crian¢a, ao postular que a construcdo do conhecimento também acontece “em
termos bioldgicos, o que é indispensdvel na perspectiva de uma epistemologia
genética”, ja que, para ele, “[...] a psicogénese permanecera incompreensivel

enquanto ndo se remontar até suas raizes organicas.” (PIAGET, 2002, p.56).

v Compreendendo “S” como sujeito e “O” como objeto (meio).



Em seus estudos, Piaget delineou uma crianca natural, universal e condicionada
ao seu processo de maturagao. Por meio de experimentos que visavam a
mensuracao, classificacdo e avaliagdo das relacbes estabelecidas pelas criancas, ele
criou uma sequéncia de estagios evolutivos, que vao desde os niveis sensoriomotores
mais elementares as operag¢des formais, a partir dos quais a crianca foi capturada e
monitorada em sua (a)normalidade, sendo regulada para atingir o standard de ouro
da crianca ideal. Considerando esses estdgios do desenvolvimento bioldgico como
fixos e imutaveis, professores, psicélogos e pais passaram a julgar as criangas por
meio de testes e tabelas que eram localizados e ordenados numa classificagao linear
e ficticia do desenvolvimento humano.

As pesquisas de Piaget exerceram forte influéncia no pensamento educacional do
século XX, embasando a Pedagogia Relacional e as linhas pedagdgicas construtivistas;
também serviram como referéncia para diferentes estudos no campo da educacao,
como na psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro e nas investigacOes
aritméticas de Constance Kammi. Um ponto ilustre na conduta investigativa de Piaget
era o profundo respeito que ele mostrava ter pelas criangas, ouvindo-as de perto e
interessando-se por suas explicagcdes e formas de pensar. A ideia da crianga como um
ser ativo, que constrdi seu conhecimento na interacdo com o meio, influenciaria
decisivamente as bases da Nova Sociologia da Infancia. Contudo, criticas feitas ao
modelo piagetiano mostram que seu brilhantismo acabou ficando “embagado” por
sua abordagem cientifica, a-histdrica e socialmente descontextualizada (STEINBERG &
KINCHELOE, 2001) que, ao ndo levar em consideragdo os contextos e as diferencas
socio-culturais das criancas, acabou por generalizar, normalizar e homogeneizar

qualquer expressao genética observada na conduta infantil.

A crianga inconsciente: Chegamos entdo a ultima imagem pré-socioldgica da
infancia: a “crianca inconsciente” (the unconscious child). Na virada do século XX, as
investigacOes sobre a psique humana realizadas pelo médico austriaco Sigmund
Freud (1856-1939) causaram uma reviravolta na forma de pensar a crianca. Ao
afirmar que as criangas também possuiam desejos sexuais e que esses poderiam ter

um carater incestuoso, a Psicanalise colocou em discussdo um tema até entdo



considerado tabu para a burguesia da época: a sexualidade infantil. Freud, na busca
por explicacdes para as psicoses e neuroses adultas, desenvolveu ndao apenas uma
teoria da psicologia infantil — ja que a infancia é o passado de todo adulto e o ldcus
de diferentes situacdes estruturantes de sua personalidade —, como criou a imagem
de uma infancia que serve de base estrutural e da sustentabilidade a psicopatologia
adulta: “A psicologia infantil, em minha opinido, esta destinada a prestar a psicologia
do adulto servigos tdo uteis quanto os que a investigacdo da estrutura ou do
desenvolvimento dos animais inferiores para a pesquisa da estrutura das classes
superiores de animais”, no diz o autor em A interpretagcdo dos sonhos (FREUD, 1999,
p.93).

Com a estruturagdo de uma linha continua do desenvolvimento psicossexual
da crianca, que vai desde o ato mais vital da amamentacdo, no qual o bebé é
absorvido pelo prazer erégeno de sugar o seio materno enquanto se alimenta, Freud
vai delinear os padrées de desenvolvimento e as superacOes esperadas nas
diferentes fases por ele elencadas — fase oral, anal, falica, de laténcia e genital — para
explicar, a partir delas, muitos dos desvios e das patologias psicoldogicas emergidas na
fase adulta. Ao fazer isso, Freud também ird reconhecer as angustias, medos e
tendéncias destrutivas das criangas, desfazendo, com seus estudos, “o mito do
paraiso da infancia” (ABERASTURY, 1996, p.53). Em Trés ensaios sobre a teoria da
sexualidade, ele declara que “[...] boa parte dos desvios da vida sexual normal,
observados tanto nos neurdticos quanto nos perversos, é estabelecida, desde o
comeco, pelas impressdes do periodo infantil.” (FREUD, 1949, p.147). E como se
"todo estagio libidinal [fosse] uma estrutura patoldgica virtual”, nos diz Foucault em
Doenca Mental e Psicologia (FOUCAULT, 1975, p.20).

A infancia é, na teoria psicanalitica freudiana, fonte de explicacdo e origem
dos comportamentos psicopatoldgicos adultos, dai a importancia dela ser
minuciosamente observada e analisada em suas ac¢des. Para Foucault (2002), foi
justamente como ciéncia da infantilidade que a psiquiatria pode se constituir como
instancia geral de analise das condutas humanas:

N3do foi conquistando a totalidade da vida, ndo foi percorrendo o conjunto do

desenvolvimento dos individuos desde o nascimento até a morte; foi, ao contrario,
limitando-se cada vez mais, revirando cada vez mais profundamente a infancia, que



1.2

a psiquiatria péde se tornar a espécie de instancia de controle geral das condutas, o
juiz titular dos comportamentos em geral. (FOUCAULT, 2002, p.392).

Na concepcao freudiana, o nosso aparelho psiquico é constituido por meio da
interacdo de trés elementos: o Id, o Ego e o Superego. O Id (Es) € o polo pulsional da
personalidade. Regido pelo “principio do prazer”, ele é entendido como um grande
reservatodrio de energia voltada a realizacao dos desejos e impulsos libidinais. Por ser
incompativel com a vida social, ele precisa ser limitado e contido. O Superego (Uber-
Ich), ou o “principio da realidade”, é quem tem o papel de censurar o Id, impedindo
gue o individuo satisfaca plenamente seus desejos e instintos. J& o Ego (/ch) seria o
proprio eu, e viveria na tensao existente entre as reivindicagdes do Id e as exigéncias
da realidade impostas pelo Superego.

Para Freud, a formacdo do Superego esta correlacionada ao declinio do
complexo de Edipo, que acontece quando a crianca, “[...] renunciando & satisfacdo
dos seus desejos edipianos marcados de interdicdo, transforma o seu investimento
nos pais em identificacgdo com os pais” e interioriza a proibicdo (LAPLANCHE &
PONTALIS, 1996, p.498). Esse fato ocorreria durante a fase falica, entre os trés e cinco
anos de idade, e seu declinio marcaria a entrada da crianca na fase da laténcia.'®
Podemos dizer que até esse periodo a crianca seria, para Freud, regida quase que
essencialmente pelas forcas desconhecidas e indomdveis do Id. Sendo o Id
inconsciente, a crianga freudiana, ao menos no que concerne aos seus primeiros anos
de vida, também o é. Dai a origem do nome dado pelos socidlogos ingleses para

nomear a imagem da infancia nascida com a Psicanalise.

@a . FA . r . E' . a, . FA . . E’ .

Como podemos ver, as concepcgdes pré-socioldgicas da infancia partem de uma ideia

de crianca que, localizada na extremidade inicial do processo de desenvolvimento humano,

é posta em relacdo aquilo que ela um dia serd: um futuro adulto, autbnomo, apice do

processo de maturacdo. Essa concepc¢do, pautada principalmente numa visdo biologicista,

entende a crianga como um ser visivelmente menor, mais fraco e dependente dos adultos.

8 Muitos psicanalistas, como M. Klein, R. Spitz e Ferenczi vdo mostrar, em estudos posteriores, que indicios do
Superego poderiam aparecer antes do Complexo de Edipo.



Para James, Jenks & Prout (2007), a crianca em desenvolvimento tem uma natureza
essencialmente “epifenomenal”: é como se a infancia fosse apenas uma fase transitéria,
uma espécie de ante-sala que prepara o personagem para a sua grande estréia no palco da
vida social. O pano de fundo que nutre a base dessa preparacao é a propria concepcgao de
sociedade — ou de “boa sociedade” — que se quer alcancar. A partir dela é que a crianca vai
ser educada e assistida, tornando-se objeto de investimento do olhar adulto.

Por representar apenas um estagio desse processo estrutural, a crianga pré-
socioldgica é definida como um becoming, um ser inacabado e imperfeito, marcado pela
caréncia daquilo que precisa ser agregado a sua constituicdo. Essa caréncia, reconhecimento
da necessidade e incompletude inata das criancas, € ndo apenas sanada pelo desvelo dos
adultos — seres que, plenos em sua formacdo, tém a capacidade de cuida-las e ensina-las
durante todo o seu percurso de nature and nurture (BELLONI, 2006) —, como também é
criada e definida por eles, num jogo no qual eles mesmos decidem e organizam, por meio de
discursos cientificos e politicas para a infancia embasadas nesses mesmos discursos, a vida e
os interesses das criangas.

Woodhead (1997), ao analisar o uso do conceito de “necessidade” (need) e a sua
relacdo com a infancia, aponta que a propria terminologia carrega uma forca emotiva
consideravel, que induz ao senso de responsabilidade (algo precisa ser feito em prol do
necessitado) e coloca o individuo que necessita em uma situacdo de passividade e
desamparo. Além disso, parece existir uma relacdo direta entre “necessidade” e “bem-
estar”, uma vez que necessidades ndo atendidas podem trazer importantes resultados para
o desenvolvimento da crianga e para o seu futuro ajustamento social. Para o pesquisador
britanico, o discurso da necessidade das criancas pode ser capturado em diferentes
instancias: para descrever sua natureza psicolégica (algo que elas possuem e que é
facilmente detectavel em seu comportamento); para inferir sobre possiveis consequéncias
patoldgicas advindas de experiéncias particulares; e para julgar e prescrever quais
experiéncias infantis devem ser estimuladas e valorizadas em uma dada sociedade.

Diferentemente, a concepcdo sociolégica da infancia entende a crianga como uma
pessoa, um status, um ator social pleno que cria e recria a sociedade em que vive. A crianca
socioldgica é uma crianga ativa na construcdo e determinacdo de sua propria vida social. Por

isso, ela ndo pode mais ser vista como um becoming. Agora a crianga é (being). Essa nova



compreensao de crianca vai abrir espaco para estudar a infancia como um fen6meno social
qgue é importante por si mesmo, ndo mais subsumido em algum outro tdpico como a familia
e a escola, e as culturas infantis como expressado dos significados elaborados e construidos
pelas criangas.

O esforco da Sociologia da Infancia foi direcionado, desde o principio, ao resgate das
criangas dessa posicao de “esboco” de um projeto maior, valorizando-as enquanto sujeitos
do presente. A razdo pela qual a crianca becoming é considerada um ser cognitivamente
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imaturo e pouco ativo na sociedade ndo é a sua “real” imaturidade e inatividade, mas o
entendimento de que ela nao é ativa como os adultos e nao elabora os mesmos processos
cognitivos que estes. Isso significa que os adultos ndo reconhecem as praticas das criangas
porque o conceito de competéncia é definido a partir de suas proprias praticas, o que cria,
como aponta Qvortrup (1994), uma forte relagdo de poder, ja que sdo os préprios adultos
gue instituem o que é competéncia e jd que as criancas ndo tém voz ativa na producdo de
conhecimentos cientificos. Foi em decorréncia desses mesmos pressupostos que as criangas
foram, durante muito tempo, ndo apenas ignoradas, como completamente marginalizadas
(QVORTRUP, 1993) dos inquéritos investigativos da propria Sociologia.

Até meados dos anos 1980 e inicio dos anos 1990, havia uma tendéncia bastante
comum e resistente “[...] em aceitar o testemunho infantil como fonte de pesquisa confiavel
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e respeitavel.” (QUINTEIRO, 2005, p.21). As criancas eram consideradas incompetentes,
inconstantes e reportavam a uma necessidade de protegdo por parte dos adultos que fazia
com que elas se tornassem impréprias ou muito problematicas para participarem como
sujeitos de pesquisa. Por isso, quando se desejava saber sobre a vida das criancas, ndo era a
elas que se perguntava, mas aos seus pais, professores e outros adultos que eram
considerados mais aptos a elaborar respostas as indagag¢des dos pesquisadores. Havia uma
preocupacdo com uma possivel falta de “capacidade cognitiva” da crianca em responder
inquéritos investigativos, assim como duvidas quanto a sua habilidade para elaborar
relacdes e criar opinides acerca de assuntos diversos (SCOTT, 2008).

Sirota (2001), ao escrever sobre a emergéncia de uma sociologia da infancia na
producdo francesa, exemplifica essa dificuldade através de uma entrevista dada pela

sociologa francesa Viviane Isambert-Jamati, em 1993, quando esta fazia uma retrospectiva

de suas pesquisas na Sociologia da Educagdo:



[...] guando comecei, costumavamos dizer que fazer perguntas a criangas e jovens
era sociologicamente muito dificil, porque eles eram muito cambiantes, instaveis, o
que poderia ser interessante para a Psicologia, mas impedia que formassem
sociologicamente uma verdadeira populacdo. (ISAMBERT-JAMATI, 1993 apud
SIROTA, 2001, p.51).

Essa relutancia no reconhecimento das criancas como sujeitos legitimos é resultado
das concepcgoes pré-socioldgicas da infancia e das proprias teorias socioldgicas pautadas nos
modelos deterministas e reprodutivistas de socializacdo que imperaram até os anos 1980.
Para esses modelos, a crianca, ser fragil e passivo, era socializada pelas geracdes mais velhas
num processo vertical de transmissao e internalizagao da cultura. Seres associais, as criangas
precisavam ser adaptadas lentamente ao complexo mundo dos adultos, sendo socializadas
por meio de um processo educativo que era desenvolvido primeiramente pela familia e
posteriormente pela escola. Essa educacdo consistia, nas palavras de Durkheim, num “[...]
esforco continuo para impor a crianca maneiras de ver, de sentir e de agir as quais ela ndo
teria chegado espontaneamente” (DURKHEIM, 2007, p.6), de modo a prepara-la para a vida
social.

Essa compreensdo da crianca como mero “depdsito” de normas, crencas, valores e
ideais das geracOes precedentes mostra, de certo modo, uma postura de validacdo e
atualizacdo da teoria lockiana da tabula rasa, na qual a crianca seria objeto de inscricao
aproblemdtica da cultura adulta, apenas reproduzindo a norma social. E como se a crianca
entrasse em cena limpa, sendo possivel modelar nela a imagem do ser social perfeito. A
maleabilidade infantil é justamente uma das caracteristicas individuadas por Parsons (1988)
no processo de socializacdo. Para ele, a crianca apresentava trés atributos essenciais que
permitiam a sua socializacdo por parte dos agentes socializadores: a plasticidade, ou a sua
capacidade de aprender, a sensibilidade, ou a sua capacidade de vinculacdo, e a
dependéncia, que consistiria o ponto de apoio fundamental da socializagao, ja que a crianga
era tida como um ser indefeso, dependendo dos adultos para as suas atividades mais
elementares.

A sociologia em geral, e a sociologia da educacdo em particular, estiveram durante
muito tempo envolvidas e circunscritas a essa concepc¢do de socializacdo e crianga, que
contribuiram para o apagamento da infancia como objeto socioldgico (SIROTA, 2001). O
interesse da sociologia esteve centrado, por um lado, nos processos de socializacao e, por

outro, nas instituicdes encarregadas por esse processo: a familia e a escola. Em ambos os



casos, as criancas ndo constituiam o objeto formal de estudo, ja que os inquéritos
investigativos eram direcionados aos agentes socializadores dessas duas institui¢des, e a
infancia ndo era o foco central de atencdo, uma vez que o interesse da sociologia era ndo a
infancia em si, mas o seu processo de socializagdo.

E justamente em oposicdo a essa conceitualizacdo de infancia passiva ao processo
de socializagdo que vao surgir os primeiros elementos de uma nova sociologia da infancia. A
(re)descoberta da sociologia interacionista, da fenomenologia e das abordagens
construcionistas vao impulsionar o surgimento de novos estudos sobre a socializacdo que
irdo questionar os conceitos funcionalistas, mostrando que as criangas sdo sujeitos atuantes
na construcdo de suas vidas sociais e na vida daqueles que as cercam. Para Sarmento, a “[...]
desconstrugao do conceito [funcionalista] de socializagéo é inerente a emancipagao da
infancia como objeto tedrico e a interpretacdo das criancas como seres sociais plenos,
dotados de capacidade de acdo e culturalmente criativos.” (SARMENTO, 2005, p.374).

O projeto da nova sociologia da infancia passa a ser o de valorizar as criancas por elas
mesmas, afastando-se gradualmente de uma perspectiva adultocéntrica de infancia para
aproximar-se de uma perspectiva cada vez mais centrada nas préprias criangas, nos seus
saberes e nas suas culturas. O modelo construtivista, pautado principalmente nas teorias de
Vygotsky e Piaget, ira influenciar, mesmo com alguns impasses e limitagdes, essa concepgao
de crianca ativa no seu processo de formacdo e aprendizagem. A teoria da “reproducdo
interpretativa"19 de Corsaro (1997a), que é uma nova interpretacdo dos processos de
socializac¢do, vai, por exemplo, ser fortemente influenciada por esses autores.

Mas ndo foi apenas essa mudanca no conceito de socializacdo que impulsionou o
surgimento de uma nova Sociologia da Infancia. Na verdade, o termo “sociologia da infancia”
pode ser encontrado ainda no inicio do século passado, em decorréncia dos estudos de
Margaret Mead — Coming of Age in Samoa (1928) e The Primitive Child (1931) — e Ruth
Benedict — O Crisdntemo e a Espada (1946) —, pioneiras na ideia da infancia como uma
construgao social (COHN, 2005). Integrantes da Escola de Cultura e Personalidade, suas

pesquisas buscavam compreender se os comportamentos das criangas e dos adolescentes

% 0 conceito de “reproducdo interpretativa” recupera o processo interativo da socializagdo. Por um lado, as
criangas sdo membros efetivos de uma dada sociedade e cultura, o que faz com que elas sejam constrangidas
pela estrutura social em que vivem. Dai o termo “reproduc¢do”. Por outro, elas ndo apenas internalizam a
cultura, como produzem suas proprias culturas de pares contribuindo ativamente para a mudanga social. Dai o
termo “interpretativa”, que evoca a agdo das criangas (CORSARO, 1997c).



eram inatos ou adquiridos na cultura. Marco nos estudos da Antropologia da Infancia, essas
autoras colocaram em relevo novos métodos de pesquisa e mostraram que a experiéncia
cultural das criancas s6 pode ser compreendida em contexto. Contudo, seus estudos
estavam fortemente encharcados por uma interpretacao que reforgava a reprodugao social
e a transmissdo cultural, ndo reconhecendo o potencial ativo das criancas.

Cohn (2005) destaca que a partir dos anos 1960, com as mudancgas nos conceitos de
cultura, sociedade e agéncia, as criangas também vao receber um novo olhar por parte da
Antropologia, que certamente influenciou o campo da Sociologia da Infancia: “[...] o conceito
de sociedade se abre para dar conta de uma produgdo continua das relagdes que a formam”
(COHN, 2005, p.20), ndo se configurando mais como uma totalidade a ser reproduzida, mas
como um conjunto em constante processo de producdo de relacles e interacdes. A partir
disso, os individuos também mudardo os seus papéis dentro dela, passando de meros
“receptaculos de papéis e funcdes” (COHN, 2005, p.20) para atores sociais que irdo atuar e
recriar permanentemente a sociedade em que vivem. Essas revisGes dos conceitos-chave da
Antropologia irdo mudar substancialmente as concepgdes de crianca: “Ao contrario de seres
incompletos, treinando para a vida adulta, encenando papéis sociais enquanto sdo
socializados ou adquirindo competéncias e formando sua personalidade social, [as criancas]
passam a ter um papel ativo na definicdo de sua propria condicdo.” (COHN, 2005, p.21).

Influenciada por esse conjunto de fatores, a Sociologia da Infancia vai, aos poucos,
configurando-se como um novo campo de estudos. Para Qvortrup (1995), o boom no
interesse dos socidlogos pela infancia ndo surgiu desconectado de uma percepc¢do da
infancia como problema social. O fato de ela ter surgido primeiramente (ainda que de forma
independente) em paises industrializados, que num mundo globalizado possuem
caracteristicas sociais similares, € uma marca desse impacto. Ela sofreu, por exemplo, um
grande input do movimento feminista que, nos anos 1970, colocou em questdo o papel das
mulheres, da maternidade e da familia, questionando as orientacbes funcionalistas
elaboradas principalmente por Parsons. As teorias feministas, muito embora tenham se
voltado as criancas apenas para questionar o lugar ocupado pelas mulheres no campo da
maternidade, desintegraram estruturas tradicionais que contribuiram para transformar o
lugar da infancia na sociedade. A partir do momento em que as mulheres dissociaram o

exercicio da maternidade da identidade feminina — maternidade ndo é aquilo que as



mulheres sdo, mas aquilo que elas podem vir a fazer —, politicas para a primeira infancia
precisaram ser substancialmente pensadas, culminando, no final dos anos 1980, no
surgimento da Convencdo das Nac¢Oes Unidas sobre os Direitos das Criancas que simboliza “o
acesso da crianga ao estatuto de sujeito e a dignidade de pessoa.” (SIROTA, 2001, p.19).

Como podemos ver, o interesse em relacdo as criancas foi descontinuo e
intermitente, emergindo na pesquisa gragas a um emaranhado de fatores contextuais. Como
bem lembra Qvortrup (1995), foi somente em 1990, com um atraso de quase um século em
relacdo aos pedagogos, psicélogos e psiquiatras, que os socidlogos da infancia se reuniram
pela primeira vez para debater em torno deste tema, durante o Congresso Mundial de
Sociologia, em Madrid. Antes disso, apenas algumas vozes isoladas, ecoadas principalmente
nos paises nordicos, tentavam colocar em questao a situagao das criangas. Em 1982, o
socidlogo britanico Chris Jenks publica The Sociology of Childhood, reunindo textos de
diferentes autores, como Margaret Mead, Jean Piaget e Philippe Ariés, com o intuito de
mostrar que a infancia € uma construcdo social, constituida por diferentes discursos
socialmente contextualizados.

Em 1985, foi a vez do sociélogo dinamarqués Jens Qvortrup comecar a escrever sobre
o lugar das criangas na divisdo do trabalho, colocando, como nos diz Lourdes Gaitan (2006),
a “peca chave” para o nascimento de uma Sociologia da Infancia. Em 1987, Qvortrup
organiza uma edicdo especial sobre esse novo campo no International Journal of Sociology,
dando inicio, naquele mesmo ano, ao projeto Childhood as a Social Phenomenon, no
European Centre for Social Welfare Policy and Research, em Viena. Este estudo analisou a
situagdo social das criangas em 16 paises industrializados reunindo informagdes sobre o
lugar das criancas na sociedade, na familia, na economia e no direito.

Na literatura norte-americana, é possivel observar um movimento em diregao a
Sociologia da Infancia durante os anos 1920, quando sociélogos ligados a Escola de Chicago —
William I. Thomas, Dorothy S. Thomas, Stanley P. Davies, E. W. Burgess e Kimball Young —
comegaram a se interessar pelas trocas e interagdes das criangas. Contudo, a via que eles
abriram ndo sobreviveu a mais que uma década, sendo abafada pelo monopdlio das
pesquisas psicoldgicas, pela falta de recursos financeiros, pelos obstdculos metodoldgicos de
um campo em construcgdo, pelo préprio declinio da Escola de Chicago e pelo sucesso das

teorias parsonianas que, ao tratarem mais da agdo social do que dos atores sociais,



tornavam menos propicio a sua expansdo e desenvolvimento (MONTANDON, 2001). Nos
Estados Unidos, a Sociologia da Infancia vai ressurgir quando, em 1984, a Sociedade para o
Estudo do Interacionismo Simbdlico organizou uma sessdo de estudos sobre a infancia que
conduziu, em 1986, a edicdo do periédico Sociological Studies as Child Development,
organizado por Patricia e Peter Adler. Nesse periddico, Anne Marie Ambert publicou o
classico artigo Sociology of sociology: The place of children in North American sociology, no
qual demonstrou o qudo pouco havia sido escrito sobre a infancia no campo da sociologia,
especialmente nos estudos norte-americanos.

No Brasil ndo foi diferente. Apesar de ja se ter indicios de relevantes trabalhos que
enfocaram as culturas infantis na sua constituicio ainda em décadas passadas®’, é somente
a partir do final dos anos 1990 que a sociologia da infancia, enquanto campo de estudo,
comeca a se expandir. No circuito mundial ela foi, nessa mesma época, incluida no Comité de
Pesquisa da Associagdo Internacional de Sociologia (ISA) e nos grupos de trabalho da
Associagdo de Sociologos de Lingua Francesa (AISLF).

Para Maggioni (2008), quatro pontos principais podem ser identificados na base
dessa nova visao “socioldgica” da infancia: as criancas sdo membros de uma categoria geral
(a infancia), que tem presenca propria e permanente na sociedade; elas sdo produtoras de
cultura e realizam processos sociais autbnomos; como sujeitos socialmente privados e
individualizados requerem a reivindicacdo de novas prioridades e direitos; e, como atores
sociais plenos, sdo capazes de exprimir perspectivas proprias que sdo relevantes ndo apenas
para os seus contatos cotidianos, como para a sociedade globalmente considerada. Contudo,
os socidlogos da infancia, mesmo compartilhando alguns aspectos comuns, organizaram-se
em torno de diferentes interesses e linhas tedricas ndo necessariamente compativeis, que
constituiram a plataforma a partir da qual a Sociologia comegou a explorar os diferentes

sitios da infancia contemporanea.

® Como a obra As ‘trocinhas’ do Bom Retiro (1947), na qual Florestan Fernandes analisa os espacos de
socializacdo das criangas em bairros operarios da cidade de Sdo Paulo; ou a obra A crianga e a percepg¢éo do
espaco (1979), na qual a arquiteta Mayumi Watanabe de Souza Lima analisa os espacgos, principalmente
escolares, destinados a infancia, construindo projetos arquitetonicos a partir da participagdo ativa das criangas;
ou ainda a obra de José de Souza Martins, O massacre dos inocentes: a crianga sem infancia no Brasil (1993), na
qual o autor elege as criangas para falarem de suas condi¢des de vida no interior da Amazonia, observando
seus espacos de trabalho, estudo e brincadeiras (QUINTEIRO, 2005).



Podemos dizer que a Sociologia da Infancia se movimentou em torno de trés
perspectivas principais, enfocando aspectos socio-estruturais, construcionistas e relacionais.
Ao explorarem situacdes e interesses diversos, esses trés enfoques colocaram na roda a
complexidade do universo infantil, mostrando alguns dos diferentes angulos que o
compdem e questionando as bases constitutivas de sua conceitualizagdo. A eleicdo da
infancia como objeto de estudo requer, a meu ver, a compreensado dessa rede de relacdes e,
numa visdo menos determinista de infancia (na qual ela é ou sdcio-estrutural, ou
construcionista ou relacional), podemos percebé-la no transito desses diferentes enfoques,
sendo isso, aquilo e muitas outras coisas que nosso olhar, sempre limitado, ndo nos permite
alcancar. Vejamos mais profundamente esses trés paradigmas — ou as trés sociologias da
infancia, como sugere Alanen (2005) — e como eles se entrecruzam.

Enquanto parte estrutural da sociedade, a infancia é atravessada por mudangas tanto
diacrdnicas (relativas aos acontecimentos histéricos), quanto sincronicas (entre culturas e no
interior de uma mesma sociedade), que fazem com que ela esteja em constante situacdo de
troca com outros grupos sociais e geracionais. Parte permanente da estrutura societal, a
infancia nunca desaparece, mesmo que seus membros mudem continuamente e mesmo que
ela sofra variacGes historicas (QVORTRUP, 1991). Por isso, podemos dizer que a infancia &,
antes de tudo, uma categoria geracional, um grupo de atores sociais que possuem
caracteristicas comuns que independem de sua posicdo geografica, classe, género, raca ou
temporalidade. Isso ndo quer dizer que exista uma infancia universal e que as
particularidades dos grupos de criangas sejam ignoradas. A adogdo do termo “infancia”, no
singular, refere-se a uma busca pelas caracteristicas habituais das criancas, de modo a nao
sobrepor o que é Unico e particular sobre aquilo que é comum.

Essa abordagem, que estd mais envolvida com o desenvolvimento de andlises
guantitativas, busca olhar para os parametros e componentes macro-sociais que influenciam
decisivamente a vida das criancas enquanto grupo etario. A distribuicdo de recursos
econdmicos entre adultos e criancas, a andlise do trabalho escolar na economia societal, as
leis e os direitos das criangas, assim como o seu [ndo]-lugar nos levantamentos sécio-
demograficos sdo alguns dos aspectos que a infancia, enquanto estrutura global de uma

sociedade, permite-nos analisar. Do mesmo modo, a tomada da infancia como uma



categoria geracional (como a dos adultos e a dos idosos) possibilita a realizacdo de estudos
comparativos entre os diferentes grupos geracionais de uma mesma sociedade (uma vez que
esses sdo influenciados, ainda que de forma diferenciada, por parametros societais
similares); entre as situagdes vividas pelas criangas num mesmo contexto local, mas em
diferentes circunstancias historicas; e, a partir do levantamento de varidveis conjuntas, a
realizacdo de estudos comparativos em ambito internacional e intercultural. Na introducao
de Childhood Matters, obra que condensa as reflexdes mais importantes do projeto
Childhood as a Social Phenomenon, Qvortrup (1994) esclarece esse posicionamento:
Assim, mesmo que nds estejamos muito cientes do fato de existirem diversas, na
verdade, muitas infancias, nds escolhnemos pensar principalmente em termos de
inféncia, tal como em um pais ou em uma sociedade industrializada. Isso significa,
em outras palavras, que a infancia é utilizada como um conceito estrutural: a
infancia é percebida como uma forma ou uma categoria estrutural que pode ser

comparada com outras formas ou categorias estruturais da sociedade. (QVORTRUP,
1994, p.6)."

Mas, se por um lado a infancia é uma estrutura global que pode ser analisada nas
suas caracteristicas comuns, por outro lado ela também é uma construgdo social, local e
extremamente particularizada. Distintas culturas, antecedentes econdmicos, caracteristicas
étnicas e religiosas, bem como os atravessamentos de género e das histdrias individuais de
vida, constroem diferentes experiéncias de ser crianga e diferentes mundos da infancia. Por
isso, na construcdo daquilo que James & Prout (1997) chamaram de “um novo paradigma”
da Sociologia da Infancia, a infancia é compreendida como uma varidvel da andlise social,
gue jamais pode ser inteiramente divorciada de outras varidveis como classe, género ou
etnia.

O que a perspectiva construcionista vai colocar em discussdao é a ideia de que nado
existe uma Unica infancia-referéncia, atemporal, essencial e imutavel. Essa concep¢ao que
nos foi legada pela Modernidade ndo passa “[...] de um ideal de infancia: terreno, datado,
socialmente construido.” (BUJES, 2005, p.186). Por isso, estudar a infancia também significa
colocar em questdo essa infancia universal, natural e homogénea que foi criada e difundida

pelos discursos pré-socioldgicos, desnaturalizando sua construcdo e colocando em foco as

2t Traducdo livre da autora para: “So, even we are very well aware of the fact of the existence of several,
indeed, many childhoods, we have chosen to think mainly in terms of childhood as such in one country or in
industrial society. This means in other words that childhood is used as a structural concept: childhood is
perceived as a structural form or category to be compared with other structural forms or categories in society.”
(QVORTRUP, 1994, p.6).



praticas discursivas e nao-discursivas que a constituem. Significa reconhecer na infancia
multiplas inféncias e, ao entender a sua pluralidade, compreender que ela ndao pode ser
capturada em sua totalidade. A infancia ndo é um projeto acabado. Por estar em constante
processo de constituicdo e reconstituicdo, ela se multiplica, pluraliza-se e, como diz
Dornelles (2005), escapa-nos.

Na busca por essa desnaturalizagao da infancia como um projeto acabado e fechado
em si mesmo, aspectos relacionais de sua constituicdo também vao emergir. Enquanto
construcdo social, a infancia € uma invencdo, uma fragmentacdo arbitraria fundamentada no
acontecimento universal e natural do ciclo da vida. Ariés (1981) foi pioneiro em mostrar que
a infancia, enquanto categoria social, € uma construcdao bastante recente, tendo surgido
apenas na Modernidade. Isso ndo significa, obviamente, que ndo existiam “[...] seres
humanos pequenos, gestados, paridos, nascidos, amamentados, crescidos [...], mas que a
eles ndo era atribuida a mesma significagdao social e subjetiva” que se fez em séculos
posteriores (CORAZZA, 2002, p.81). A consciéncia da particularidade infantil e o nascimento
de um “sentimento da infancia” vao surgir por meio de uma distingao progressiva entre o
mundo das criangas e o mundo dos adultos. Esse processo de diferenciagcdo entre um e outro
implica num correlativo processo de identificacGo daquilo que pertence aos infantis e
daquilo que pertence aos adultos, de modo a criar duas categorias distintas, marcadas nao
apenas pela idade bioldgica, mas por uma série de investimentos culturais visiveis no
vestuario, nos habitos e nas atividades cotidianas.

Quem decide o que pertence e o que ndo pertence, e quem ¢ incluido e quem é
excluido, é quem tem o poder de determinar e significar o que é infancia e o que é vida
adulta. Como as criangas ndo tém voz ativa na sociedade, estando permanentemente sob a
tutela de seus responsaveis, sdo os adultos que, com a autoridade de experts, vao se auto-
definir como a identidade normal, natural e desejavel, posicionando as criancas num lugar
de diferenca e incompletude em relacdo a eles. Na prépria etimologia da palavra utilizada
para descrever os infantis — infans, aquele que nao fala — encontramos o lugar que foi
destinado as criangas desde o principio: a idade do ndo. A idade da auséncia da linguagem,
da falta de razao, da fraqueza fisica, da caréncia moral, do inacabado. Por meio de discursos
que vao normalizar essas relagdes segundo seus préprios interesses — a crianga é um ser

naturalmente mau, inocente, imanente, em desenvolvimento ou inconsciente —, os adultos



vdo afirmar e reafirmar essas imagens e representa¢des da infancia, de modo que a
identidade adulta ndo seja vista como uma identidade, mas como a identidade: posicdo
central, legitima e ndo problematica.

Como “dizer o que somos implica também dizer o que ndo somos” (SILVA, 2004,
p.82), a afirmacdo da identidade adulta implica na demarcacdo automatica daquilo que é
diferente dela: a infancia. Ambas n3o podem existir separadamente. E por isso que os
adultos precisam das criangas: “[...] para acessar a si mesmos, pelo enigma do que sdo e nao
sdo; para conhecer melhor, por contraste, a sua esséncia; para determinar e fixar o perfil de
sua normalidade.” (CORAZZA, 2002, p.200). Infantilizando os infantis, os adultos garantem a
seguranca de sua propria identidade. Por isso, do mesmo modo que o conceito de género foi
importante para analisar as relagdes entre homens (identidade) e mulheres (diferenga), o
conceito de geracdo é um conceito-chave para entender as relagdes entre adultos e criangas.

Subverter essa ordem, reconhecendo as criangcas como sujeitos ativos e ndo como
meros seres em poténcia rumo a posicao ndo-problematica e natural da vida adulta, € um
dos grandes desafios da Sociologia da Infancia. Como as criangas pertencem ao unico grupo
etario que ndo realiza pesquisas, ndo sendo permitido a elas que escrevam sobre si mesmas
na qualidade de experts, os socidlogos da infancia tém um importante papel nessa
subversado, que é o de dar voz as culturas infantis, resgatando as trocas, as brincadeiras, as
culturas de pares e o proprio ponto-de-vista das criancas dessa fotografia muda e
monocromatica na qual elas foram impressas. Isso significa que a infancia deve ser o objeto
de estudo e pesquisa a partir do qual se estabelecem conexdes entre os seus diferentes
contextos e campos de acdo e que as metodologias utilizadas devem ter como objetivo
principal o levantamento de dados a partir das proprias producbes, acGes e vozes das
criangas.

Entender as infancias nesta nova ordem, como um objeto de estudo que comp&e um
campo geracional especifico, é tentar compreendé-las como acontecimento, é poder trata-
las na materializagao da imprevisibilidade, como seres em permanente movimento. Pensar a
partir dai é pensar na sua singularidade, como aquilo que toma a diferenca com relacdo a ela
mesma, e ndo em relacdo a uma outra identidade geracional (DORNELLES, 2010). Ao
mudarmos os discursos, ao desconstruirmos aquilo que a Modernidade constituiu

simbolicamente sobre as infancias, a provisoriedade de suas verdades sobre os infantis é



colocada em questdo. Para Kohan, podemos pensar em duas infancias: “[...] uma é a infancia
majoritdria, a da continuidade cronoldgica, da histéria, das etapas do desenvolvimento, das
maiorias e dos efeitos” (KOHAN, 2004, p.5), a outra é a das infancias minoritarias,
[...] infancias afirmadas como experiéncia, como acontecimento, como ruptura da
histéria, como revolucdo, como resisténcia e como criacdo. Infancias que
atravessam e interrompem a histdria, que se encontram em devires minoritarios,

em linhas de fuga, em detalhes; infancias que resistem aos movimentos
concéntricos, arborizados, totalizadores, totalizantes e totalitarios. (KOHAN, 2004,

p.5).

Acontece que desenvolver pesquisas que adotem o ponto de vista das criancas ndo é
um processo simples. E preciso reconhecer que adultos e criancas t&m “um modo diferente
de conhecer, viver, experimentar e agir no mundo”?* (ALANEN, 1994, p.41) e que por mais
gue nos aproximemos delas de forma amigavel e conquistemos a sua intimidade, jamais
seremos ou desenvolveremos nossas pesquisas como se fossemos criangas, simplesmente
porque ndo o somos. Os estudos das criancas sdo inevitavelmente obras dos adultos. Sdo
eles que organizam e interpretam o que véem e ouvem em campo. Por isso, uma das
grandes questdes que foram levantadas para e pelos préprios socidlogos da infancia refere-
se a uma possivel “contradicdo epistemoldgica” existente entre uma sociologia do ponto de
vista das criancas e uma construcdo tedrico-metodoldgica feita substancialmente por
adultos.

Mas o que significa estudar as criancas por seu préprio mérito? E ver a sociedade
como se féssemos criancas ou é adotar o ponto de vista delas para explicar os
acontecimentos sociais? Assim como homens podem desenvolver pesquisas com mulheres,
heterossexuais com homossexuais e jovens com velhos (e vice-versa), também ndo é
impossivel, a meu ver, que adultos possam desenvolver pesquisas com criangas. Se Geertz
(2006) esta certo em dizer que ndo é preciso ser um nativo para argumentar do ponto de
vista dos nativos, entdo também podemos dizer que n3do é preciso ser uma crianca para
argumentar do ponto de vista dela. Contudo, é preciso desenvolver “habilidades para
analisar seus modos de expressdao” (GEERTZ, 2006, p.107) — e isso requer um

“descentramento do olhar do adulto como condicdo de percepc¢ao das criancas” (SARMENTO

2 Tradugdo livre da autora para: ”[...] have a different way of knowing, living, experiencing, and acting in the
world.” (ALANEN, 1994, p.41).



& PINTO, 1997, p.26) — e é preciso que as crian¢as — ou os nativos — aceitem o pesquisador
“como um ser com quem vale a pena conversar.” (GEERTZ, 2006, p.107).

Por isso, acredito que o grande desafio do pesquisador seja o da criacdo: criatividade
para conseguir se aproximar do seu objeto de estudo e dos sujeitos com os quais deseja
dialogar, habilidade para manter viva e acesa a chama deste didlogo, esforco intelectual para
ler esse “manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses [e] incoeréncias” (GEERTZ, 1989,
p.7) que é o desconhecido universo do outro e destreza para transformar essa leitura em um
novo texto. Dito de outra forma: adotar o ponto de vista das criancas ndo significa apenas
reconhecé-las como sujeitos de direito, mas buscar mecanismos e ferramentas de pesquisa
gue rearranjem as diferencas existentes entre adultos e criancgas, centrando a andlise o mais
proximo possivel daquilo que foi dito pelas préprias criancas. Buscar suas verdades é
entender que

[...] a crianga alcanga o verdadeiro no préprio instante que aparece como alguém
singular e irrepetivel, como uma pura diferenca, irredutivel a qualquer conceito,
como uma pura presenca irredutivel a qualquer causa, condi¢dao ou fundamento,

como uma realidade que ndo pode, jamais, ser tratada como um instrumento,
como um puro enigma que nos olha cara a cara. (LARROSA, 2006, p. 196).

As “verdades” infantis devem ser conhecidas “a partir do que as préprias criangas dizem,
pensam, sentem e fazem” (FELIPE, 2004, p.4). Talvez pouco se saiba sobre elas porque
“pouco se ouve e pouco se pergunta as criangas” (QUINTEIRO, 2005, p.21).

Na busca por essa construgao metodoldgica centrada na crianga, Punch (2002) nos
mostra que existem trés diferentes formas de escuta-las. A primeira é pensar que as criancgas
ndo apresentam particularidades especificas e, por isso, podem ser submetidas aos mesmos
inquéritos investigativos que os adultos. A segunda toma como pressuposto justamente o
contrario, compreendendo as criangcas como pessoas muito diferentes dos adultos, que
precisam ser estudadas por meio de métodos especiais de investigagao, que privilegiem
longas e/ou repetitivas observagdes, como a etnografia.”® A terceira forma — adotada nesta
pesquisa — entende a crianca como tendo diferentes habilidades que os adultos, mas nao
menor competéncia ou confiabilidade, podendo participar de diferentes abordagens

metodoldgicas, desde que essas sejam “refinadas” as suas diferentes linguagens, abrindo
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espaco para o uso de desenhos, jogos, textos e imagens; ou seja, ao uso de praticas
discursivas e nao discursivas que emergem de seu cotidiano.

Essa construcdo metodoldgica requer, como bem lembra Sarmento (2004), a
consideracao de quatro eixos estruturadores que constituem as culturas da infancia e a base
pela qual as criancas se movimentam no mundo: a interatividade, a ludicidade, a fantasia do
real e a reiteragdo. A interatividade diz respeito as multiplas trocas que a crianga estabelece
no seu cotidiano, seja com seus pares ou com os grupos de adultos, propiciando espacos de
partilha e aprendizagem. Por meio desse contato interativo, a crianca é capaz de se
apropriar, reinventar e reproduzir o mundo que a cerca. Sarmento lembra que isso acontece
nas relagGes das criangcas com os adultos e nas relagcdes das criancas com as proprias
criangas. Entre elas também ha uma interagao de aprendizagem, por meio da qual elas
aprendem e ensinam regras, acordos, ritos e jogos. O ludico, alids, compde o segundo eixo
descrito por Sarmento. O brincar®* constitui um traco fundamental das culturas infantis,
sendo uma das atividades sociais mais significativas do ser humano, seja ele uma crianca ou
um adulto. O socidlogo lembra que, para as criangas, isso acontece de forma diferenciada,
pois elas tendem a brincar de forma continua e abnegadamente no seu cotidiano: pulando
pedrinhas no meio da rua, jogando com os colegas da escola, com os brinquedos inventados
ou industrializados, com os lapis ou com os botdes. “Contrariamente aos adultos, entre
brincar e fazer coisas sérias ndo ha distincdo, sendo o brincar muito do que as criangas fazem
de mais sério”, nos diz o socidlogo portugués (SARMENTO, 2004, p.25).

O terceiro eixo é a fantasia do real. Por meio do “faz-de-conta”, a crianca constroi
sua visao de mundo e atribui significados as coisas que a cerca. A dicotomia realidade-
fantasia é descrita por Sarmento como algo muito fragil, estando, nas culturas infantis,
extremamente inter-relacionadas. “A ‘ndo literalidade’ estda na base da constituicdo da
especificidade dos mundos das criancas e é um elemento central da capacidade de
resisténcia que as criangas possuem face as situacdes mais dolorosas ou ignominiosas da
existéncia.” (SARMENTO, 2004, p.26). E por meio da fantasia que a crianga constréi um
mundo para além deste, dando voz a imaginacdo e a explicacGes que, para os adultos,
seriam menos palpdveis e reais. O quarto eixo é a reiteracdo, a nao linearidade temporal.

Para as criancas, o tempo é recursivo, “[..] continuamente reinvestido de novas
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possibilidades, um tempo sem medida, capaz de ser sempre reiniciado e repetido.”
(SARMENTO, 2004, p. 28). Como nos sublinha Sarmento, é um tempo que articula praticas
ritualizadas (agora é a minha vez... agora é a tua vez), continuidade (e dai... e dai ou e
depois... e depois) e rupturas (nunca mais brinco contigo), que provavelmente serdo
rapidamente desfeitas.

A andlise desses quatro eixos nos ajuda a pensar nos caminhos metodolégicos a
serem desenvolvidos nos estudos com criangas. Desenvolver pesquisas com meninos e
meninas implica a criacdo de estratégias que envolvam seus interesses e suas proprias
rotinas, contemplando situagdes que as possibilitem participar ativamente dos inquéritos de
investigacdo. Por isso, apesar de podermos fazer uso de métodos semelhantes aos utilizados
nas conversas com adultos, esses tém que ser muitas vezes adaptados ao universo infantil,
levando em considerac¢do aspectos como a idade, a rotina, a classe social, a linguagem e a
literacia. Foi pensando em todos esses aspectos que organizei e desenvolvi um plano
metodoldgico que me ajudasse a compreender as intera¢des das criangas com seus avds a

partir do préprio ponto de vista das criangas.

141 Delimitando o campo: a escolha 3o fugar

O estudo das infancias em contexto tem sido defendido por diferentes autores
(GRAUE & WALSH, 2003; MAYALL, 2008; SCOTT, 2008) como a possibilidade mais concreta
de se observar os espagos de transito das criangas com os pormenores e as caracteristicas de
sua proépria vida local. Nas sociedades de risco (BECK, 1998), os contextos de acdo das
criangas tém sido cada vez mais condicionados a vigilancia e regulagdao dos adultos. O
“mundo fora de casa” tem sido identificado pelos pais como um mundo do qual a crianca
deve ser cuidadosamente protegida, restringindo a sua mobilidade e seus contatos sociais a
espacos considerados seguros. Perigos morais, fisicos e sexuais, estampados diariamente nas
capas dos jornais, refletem algumas das situagdes de inseguranca vividas na
contemporaneidade. Por isso, pensar em desenvolver estudos com criangas em seus
contextos reais de vida tem significado, ao menos no que tange a classe média alta

brasileira, desenvolver pesquisas em espagos institucionalizados, uma vez que elas realizam



— diferentemente das criancas de classes populares, que dedicam boa parte de seu tempo
livre a trabalhos domésticos (principalmente as meninas) e atividades de lazer na rua
(CARVALHO & MACHADO, 2006) — um grande numero de atividades extracurriculares em
ambientes fechados e escolarizados.

Pratica de esportes em clubes e escolas particulares, brincadeiras no playground de
condominios fechados, atividades de lazer em shopping centers, cursos de lingua estrangeira
e aulas de desenho e pintura em ateliés sao algumas das atividades desenvolvidas pelas
criancas em seu tempo livre, agora ocupado nas instituicGes, que ndo apenas cuidam das
criangas enquanto seus pais trabalham, como desenvolvem suas multiplas habilidades para a
concorréncia do mundo moderno. Na busca pelo cuidado e desenvolvimento global das
criangas, a infancia tem sido cada vez mais privatizada, num sistema de protegao e controle
gue foi se alargando gradativamente da familia as multiplas agéncias de ocupacao infantil.

A busca pelo relato das criangas nesses contextos institucionais nao é
necessariamente facil, precisando passar pela aprovacdo de diferentes instdncias antes de
ser posta em pratica. Enquanto a pesquisa com adultos depende da “simples” aceitacdo do
inquirido, a pesquisa com criancas depende, antes da aceitacdo da prépria crianca, da
permissdo de um grande numero de adultos que sdo responsaveis por ela, o que faz com
que a entrada em campo com criangas passe por um processo de negociagdo intenso e
bastante trabalhoso. A presenca de um pesquisador na escola, ou em outras instituices de
ensino, nem sempre é interpretada como algo positivo, pois movimenta a rotina escolar,
coloca uma pessoa estranha em contato com as criancas, readapta o trabalho dos
professores e pode ter, na dptica dos professores e coordenadores, pouca relacdo com os
pressupostos tedrico-pedagdgicos da escola. Embora as pesquisas movimentem as
discussdes de pais e profissionais interessados nas criangas, fazendo crescer os seus
conhecimentos sobre as infancias, a entrada do pesquisador em campo pode ser dificultada
pelo protecionismo “bem intencionado” das instituicbes, pelo historico de experiéncias
negativas com outros pesquisadores e pela interpretacdao daquilo que é ou n3o considerado
tema de interesse para o contexto escolar e para a vida das criangas. Por isso, 0 acesso a elas
é considerado por Alderson (2008) como um dos estdgios mais dificeis das pesquisas com

meninos e meninas.



Todavia, a escolha do lugar de estudo pode ser facilitada por relagdes estabelecidas
anteriormente pelo pesquisador, como aquelas criadas em antigos espacos de trabalho ou
estudo, clubes e escolas frequentadas por filhos ou sobrinhos e relacdes de amizade com
pais ou profissionais que trabalhem com criangas. Uma referéncia prévia do pesquisador
pode ajudar de forma decisiva na aceitacdo do estudo por parte da instituicdo. Posso dizer
que, nesta pesquisa, esse foi um fator importante de escolha e acessibilidade. A escola na
qual eu desenvolvi este estudo foi meu local de trabalho por cerca de quatro anos, e nela
criei fortes vinculos profissionais e de amizade. Além disso, ela também correspondia a
alguns critérios importantes para a pesquisa, como o fato de estar localizada numa grande
capital, na area urbana da cidade, e atender a criangas de classes média e média alta. Essa é
uma escola confessional catélica que abriga, entre a Educagdo Infantil e o Ensino Médio,
cerca de 1.400 alunos, nos turnos da manha e da tarde. Por ser bastante central, ela atende
a criangas oriundas de diferentes bairros da cidade, o que possibilita uma visao mais global e
menos situada das situacdes de vida dessa classe na capital. No levantamento feito para as
turmas de 32° e 42° anos, por exemplo — sobre o qual darei maiores detalhes posteriormente
—, observou-se que essas criangas moravam em 33 dos 79 bairros oficiais da cidade.

Os primeiros contatos com a escola se deram em janeiro de 2010, quando enviei para
a coordenadora e para a supervisora pedagogica das Séries Iniciais o meu pré-projeto de
pesquisa (Apéndice 2), no qual esclarecia as principais motivacGes e alguns aspectos
metodolégicos do meu estudo. Como me encontrava na Alemanha, em virtude do meu
doutorado de cotutela, esse primeiro contato foi feito via email. O intuito de envia-lo
previamente era o de organizar minha entrada em campo o mais cedo possivel, ja que minha
bolsa de estudos me permitia ficar no Brasil apenas por trés meses. Contudo, foi preciso
esperar o més de margo chegar para que as ideias escritas no pré-projeto realmente
comegassem a ganhar vida.

J& no Brasil, tive uma reunido com a coordenacdo pedagodgica das Séries Iniciais
(coordenadora, supervisora e psicologa), seguida por outra reunido com a diretora de
Inovagdo, Pesquisa e Tecnologia Educacional da escola, para explicar pessoalmente o projeto
de pesquisa e acertar alguns detalhes praticos da minha entrada em campo. Nessa mesma
circunstancia assinamos o Termo de Concorddncia da Instituicdo (Apéndice 3) e me

apresentei a nova diretora e vice-diretora do colégio, explicando também a elas o meu



estudo e agradecendo a oportunidade de poder desenvolvé-lo naquele lugar. A todas
entreguei uma copia impressa do meu pré-projeto — elas ja tinham lido e tomado
conhecimento por email — para maiores esclarecimentos.

Mas o desenvolvimento de minha pesquisa nao dependia apenas da vontade e
autorizacdo dos supervisores, coordenadores e equipe diretiva. Dependia também da
participacdo e permissao das proéprias professoras, ponte direta do meu contato com as
criangas. Enquanto pedagoga, sempre me coloquei no lugar dessas colegas, tentado fazer
com que a minha metodologia de trabalho “atrapalhasse” o menos possivel a rotina delas
com seus alunos. Eu também queria que elas soubessem exatamente o que eu faria ali, de
modo que elas se sentissem convidadas a participar desse processo. Isso sempre soou como
um principio ético para mim. Lembrava-me das iniUmeras vezes que, durante o meu percurso
de professora primaria, fui abordada por pesquisadores que pouco esclareciam seus estudos
para o corpo docente e até mesmo para as criangas, e que vinham buscar meus alunos sem
um horario previamente combinado, minimizando a importdncia do planejamento de minha
aula e do processo de aprendizagem que se estabelecia na sala. Por isso, uma das primeiras
coisas que solicitei a coordenacdo pedagdgica da escola foi a possibilidade de conversar
pessoalmente com as professoras dos 3% e 4% anos®, grupos com 0s quais eu iria
trabalhar.® O didlogo abaixo, que ocorreu com uma crianca ja ao longo da pesquisa de
campo, exemplifica a situacdo que acabei de descrever acima:

Alexandre — Eu t6 fazendo duas pesquisas: uma da [...] e uma contigo.

Pesquisadora — Que legal! E qual é o assunto da outra?

Alexandre — Ndo sei, eles ndo me falaram...

Pesquisadora — Tu ja foste alguma vez?

Alexandre — Ja, tem que fazer umas coisas bem dificeis!

Nicolas — Eles te convidaram foi tu quem quis?

Alexandre — Nao, eles nos convidaram. Eles mandaram um papel pros meus pais

me convidando e se a gente perde aula eles ndo nos ajudam a copiar!
[Alexandre, explicando a sua inser¢do em outra pesquisa — 52 Encontro]

Assim, numa reunido de professores ocorrida na metade de marco, eu me apresentei

ao grupo (algumas professoras tinham sido minhas colegas de trabalho) e expliquei as

> As professoras as quais me refiro sdo as professoras regentes das turmas e ndo os professores de disciplinas
especializadas, que ndo fizeram parte da pesquisa.

%% A escolha por essas séries foi combinada com a escola. Como o primeiro ano estava muito envolvido com o
processo inicial de alfabetizagdo, o que deixava os pais particularmente ansiosos, achamos melhor ndo inclui-
los na pesquisa. O mesmo aconteceu com os 2°° anos, que ja iriam, em meados de abril, participar de outro
estudo.



minhas intencdes de estudo, entregando para cada uma delas uma cépia do meu pré-
projeto. Essa reunido foi fundamental e decisiva para a organizagdo metodolégica de minha
pesquisa. Conversando com as professoras, percebi o quanto elas estavam dispostas a me
ajudar, mas o quanto o contexto atual de trabalho, caracterizado pelo periodo de adaptacdo
das criancas na escola, festas e datas comemorativas (atividades de integracdo com as
criangas, Pascoa e Dia das Maes), primeiras reuniGes de pais, planejamento de tarefas
avaliativas e o pouco tempo existente entre uma disciplina especializada e outra, fazia com
gue os momentos de trabalho delas com seus alunos fossem bastante curtos. Assim,
resolvemos conjuntamente que, ao invés de eu trabalhar com apenas duas ou trés turmas,
como era previsto no meu pré-projeto (essas ainda seriam escolhidas conforme a
disponibilidade e aceitagdao das professoras e um prévio levantamento das constelagdes
familiares das criancgas), eu trabalharia com todas as seis turmas, mas menos tempo em cada
uma.?’

E claro que essa escolha aumentaria a minha carga de trabalho, uma vez que eu
estava optando por ter que me deslocar em seis ambientes diferentes. Contudo, o tempo
com as criancas era uma demanda importante para as professoras e eu me senti mobilizada
a ajustar os meus interesses aos delas. Atender ao lado dos professores e das criangas
enguanto alunos — voltarei a este ponto mais adiante — é um principio ético que julgo ser
altamente relevante para os pesquisadores que trabalham em espacos escolares. O
professor precisa ser visto como um aliado do pesquisador; por isso, é importante que ele
também seja ouvido e assistido nas suas necessidades.

Assim, tomei nota da planilha de hordrios das seis professoras e organizei, a partir
dela, a minha entrada nas trés turmas de 32 ano (uma de manh3 e duas a tarde) e nas trés
turmas de 42 ano (uma de manha e duas a tarde). Junto com as professoras, tentei combinar
os melhores momentos, cuidando para ndo interferir no horario das diferentes aulas
especializadas das criancas (Inglés, Educacdo Fisica, Informatica, Biblioteca, Musica e

Robdtica, que sdo dadas por outros professores), criando uma espécie de “quebra-cabeca”

” como podemos ver nos aspectos metodoldgicos do pré-projeto (Apéndice 2), a ideia inicial do estudo
contemplava a organizagdo de quatro grupos de criangas (um para cada constelacdo familiar) em cada turma.
Estes seriam retirados da sala de aula para a entrevista uma vez por semana durante seis semanas. Como cada
grupo seria retirado num dia diferente (segunda, terca quarta e quinta, por exemplo), as professoras teriam
apenas um dia por semana para realizarem trabalhos conjuntos (do inicio ao final da aula) com seus alunos.
Com a nova organizacdo, elas passaram a ter trés dias completos — sem a minha interferéncia — com todas as
criangas.
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por meio do qual eu me deslocava pela escola. A tabela a seguir (que também foi entregue a
cada uma das professoras e coordenadoras da escola) mostra o tempo que eu permaneci em
cada uma das salas de aula durante o periodo de trés semanas, quando entdo comecei a
desenvolver as entrevistas. Mas isso eu gostaria de abordar mais adiante. Antes, quero
compartilhar os meus primeiros contatos com as criancas e a forma como cheguei ao grupo

gue seria entrevistado.

Tabela 1
Organizac¢do dos periodos nas seis turmas
Manha
Periodos: Segunda Terga Quarta Quinta Sexta
12-7:30-38:20
9-820-910 Turma 31 Turma 41 Turma 31 Turma 41
2-9:10-10:00 Turma 41 Turma 31 Turma 41 Turma 31
Recreio
2-10:20-11:10 Turma 31
T 1 T 41 T 1
5¢.11:10-12:00 | Turma 4l urma 3 Hrma urma 3
Tarde
Periodos: Segunda Quarta Quinta Sexta
12-13:10-14:00
°.1400-1450 | 'ume33 urma 33 Turma 32
32-14:50-15:40 Turma 32 Turma 42
Recreio
2 -16:00 - 16:50
-16:50— 17-30 Turma 32 Turma 42 - Turma 42 Turma 33

1.4.2 @onﬂm@ommwmwmmm

No dia 22 de margo de 2010, depois de duas semanas de combinacdes com
professores e coordenadores, dei inicio ao meu primeiro contato com as criangas. Cheguei
na escola as 7h20min e me dirigi a sala dos professores. Sentei-me em uma poltrona que
ficava em um dos angulos da sala, ocupado, desde a época em que eu trabalhava 13, pelos
professores da Educacdo Infantil e Séries Iniciais. Enquanto esperava o sinal tocar, senti-me
insegura por estar sentada naquele lugar; afinal, eu ndo era mais professora daquela escola
ha alguns anos. Contudo, aquele espaco era tao intimo para mim, assim como as pessoas
gue ali entravam e saiam, que logo me senti novamente familiarizada e autorizada, mesmo
enquanto pesquisadora, a fazer parte da rotina da escola e das manifestagdes que

aconteciam na sala dos professores. Eu também era convidada a fazer parte da dindmica



daquele espaco: participava dos momentos de oracdo realizados antes do inicio das aulas,
almogava na cantina da escola na companhia dos professores, conversava com pais de
antigos alunos no patio, trocava algumas palavras com ex-alunos, agora adolescentes, pelos
corredores do colégio. Tudo isso foi fazendo com que eu me sentisse parte integrante
daquela escola, mesmo ocupando um novo lugar. A minha permanéncia na sala dos
professores também auxiliou no meu contato com as proprias professoras. Ali
modificdvamos algumas combinag¢des da pesquisa — que surgiam em detrimento de uma
atividade que as criancas ndo haviam terminado, um feriado ou um passeio — e nos
conheciamos melhor, criando novos vinculos e estabelecendo uma maior proximidade entre
a gente.

A minha entrada nas seis turmas se deu mais ou menos da mesma forma.
Primeiramente, eu era apresentada as criancas pela coordenadora/supervisora do colégio ou
pelas prdprias professoras, que depois me davam a palavra para que eu mesma conversasse
com elas. Esse era um momento muito delicado e dificil para mim. Estava bastante ansiosa
com o que iria dizer e quanto a forma como daria seguimento a conversa, pois queria
construir as informacBes sobre a minha pesquisa lentamente, despertando o interesse
gradativo das criancas. Eu queria que elas me conhecessem melhor antes de decidirem
participar; queria que elas percebessem o quanto eu me interessava por aquilo que elas
faziam e pensavam e o quanto isso era realmente importante para o meu estudo. Assim,
optei por iniciar meu contato com elas por uma coisa que para mim é um elo comum entre
as criancas e os pesquisadores: a curiosidade.

Inspirada num livro que muito li para meus alunos — A curiosidade premiada (1999),
de Fernanda Lopes de Almeida —, planejei a minha primeira estratégia de acao, buscando um
contato interativo com as criancas. Seria contraditério eu estar ali para escutar o ponto-de-
vista das criangas e me apresentar a elas por meio de um mondlogo: eu me chamo, eu sou
isso, eu faco tal coisa, eu vim aqui para, eu gostaria de... etc. Eu queria tentar estabelecer um
didlogo desde o principio. Por isso, comecei a minha conversa mais ou menos assim:

- Oi pessoal. Como a professora de vocés ja comentou, eu me chamo Anne Carolina
e eu sou uma pesquisadora. [Enquanto falava, olhava para todos aqueles rostos
gue me fitavam em siléncio]. Alguém aqui sabe o que é uma pesquisadora?

- Uma pesquisadora é quem faz pesquisas. — me respondiam as criangas.

- E o que é fazer pesquisa?

- Pesquisar é querer saber alguma coisa, ter uma curiosidade, querer responder
alguma pergunta. — me diziam elas.



Uma crianga comentou que pesquisar era o que elas faziam no colégio quando
tinham que escrever algum trabalho para a professora ou desenvolver um projeto
de estudo. Como a escola trabalha com pedagogia de projetos, as criancas estao
habituadas a ter uma postura investigativa desde muito pequenas.

- E alguém aqui na sala tem alguma curiosidade sobre alguma coisa que poderia ser
um assunto legal e interessante para ser pesquisado? — Indaguei, curiosa,
observando os muitos dedos que se ergueram naquele momento.

- Eu quero saber como a histéria em quadrinhos foi inventada!

- E eu como se constroem os jogos eletronicos!

- Eu gostaria de saber por que os vulcGes entram em erupcao!

- E eu, como sdo feitas as comidas que se comem no Espaco! — respondiam as
criangas, entre outras coisas anotadas em meu didrio de campo. Eu escolhia uma
dessas perguntas aleatoriamente dizendo que eram todas 6timas ideias, mas que
eu precisaria escolher apenas uma como exemplo.

- Vamos imaginar que hoje a gente queira descobrir como se constroem os jogos
eletronicos. O que nds poderiamos fazer para descobrir isso? Conforme as criangas
iam falando, eu ia anotando e criando um esquema no quadro:

- Ah, tu podes pesquisar na Internet!

- Ou tu podes ir a biblioteca.

- Tu também podes pesquisar em livros sobre jogos.

- Tu podes perguntar para alguém que faz jogos.

- Tu também podes entrevistar alguém que trabalha na Nintendo ou na Playstation.
Fig. 1: A personagem Assim, cridvamos juntos as possibilidades de acdo para que nds, enquanto seres
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Glorinha, do livro “A curiosos, conseguissemos responder a nossa pergunta inicial.
curiosidade premiada”.

A partir disso eu comentava com as criangas que eu, enquanto
pesquisadora, também tinha uma grande curiosidade, que era a de conhecer um pouco mais
sobre a vida das criancas e a relacdo delas com seus avds. Perguntei se elas saberiam onde
eu poderia buscar informacdes sobre esse tema e elas prontamente me ajudaram, dizendo-
me que eu poderia pesquisar em livros, na Internet, na biblioteca, perguntando para os pais,
para a professora ou para os avés. Apenas em duas turmas eu obtive a resposta espontanea
de que eu poderia investigar isso com elas mesmas. Assim, eu fazia uma nova pergunta:
“Mas sera que a professora e os pais das criancas sabem exatamente aquilo que elas fazem
com seus avos? Quem sera que pode me informar melhor sobre as coisas que eles fazem
juntos, quando se véem e o que mais gostam um do outro?”. A partir dessas perguntas, as
criangas entendiam que quem melhor poderia me ajudar eram elas mesmas e seus avos. Eu
comentava que sim, que ambos poderiam me ajudar, mas que, para o estudo em questao,
eu estava mais interessada em conhecer o ponto-de-vista das criancas. Entdo elas
prontamente me respondiam: “Ah, entdo tu tens que perguntar pra gente!”. Eu dizia que
estava ali exatamente para aquilo, para ver se algumas delas poderiam me ajudar a

desenvolver a minha pesquisa. Disse-lhes que ndo precisavam me dar uma resposta naquele

% Este didlogo foi elaborado a partir de anotagGes feitas no meu Diario de Campo entre os dias 22 e 24 de
margo.
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momento, que eu iria ficar com elas durante algumas semanas — perguntando se elas me
aceitavam em sua sala de aula — e que num outro dia eu explicaria melhor o que iriamos
fazer.

Um aspecto interessante, que uniu minha curiosidade pelas criangas a curiosidade
delas por mim, foi o fato da coordenadora e das professoras terem comentado, durante a
minha apresentagdo, que eu estava morando na Alemanha. As criangas me fizeram muitas
perguntas sobre o meu novo pais. Sempre que chegavam perto de mim era para saber ha
quantos anos eu morava |3, quanto tempo eu ficaria no Brasil, com quem eu morava, se eu
tinha animal de estimacdo, como era a minha casa, se eu falava alemao, como as pessoas se
vestiam, o que elas comiam, como era a natureza, entre
outros. Como elas se mostravam muito curiosas, eu
achei oportuno que elas conhecessem melhor a minha
vida antes de eu perguntar sobre a vida delas. Combinei

gue eu levaria algumas fotos e que eu contaria algumas

curiosidades sobre a Alemanha. Assim, o meu segundo
momento com as criangas, cerca de trés ou quatro dias apds
minha primeira insercdo em campo, foi uma conversa sobre a
vida e os costumes alemaes.

Convidei-as a sentar no chdo, em um dos cantos da sala
de aula, e abri um mapa-mundi. Perguntei se alguém sabia onde
ficava Porto Alegre e se poderia vir localiza-la no mapa,

colocando um alfinete colorido sobre ela. Depois perguntei se

um outro colega poderia vir localizar a Alemanha e, dentro dela,
Munique. Juntos olhamos o qudo longe mordvamos um
do outro e observamos que tinha todo o Oceano
Atlantico separando a gente, o que impossibilitava uma
viagem de carro entre a minha cidade e a delas. Eu

mostrei algumas fotos da Alemanha (ao lado) e o que

mais agugou a curiosidade das criangas foi a neve, o [ :
Fig. 2: Fotografias da Alemanha
apresentadas as criancas. Arquivo da
pesquisadora.

frio, a escuriddo do inverno, a arquitetura das casas

tipicas e o pdo com salsicha e chucrute, que ndo atraiu
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muito o paladar das criancas. Elas também queriam aprender algumas palavras em alemao e
eu aproveitei as fotos para ensind-las a dizer: Schnee (neve); Haus (casa); Semmel
(pdozinho); Wurst (Salsicha); Kraut (chucrute); Hallo (oi), Danke (obrigada), Bitte (de nada) e
Tschiiss (tchau), que eram repetidas ininterruptamente pelas criangas entre risos e
tentativas. Essas palavras também foram incorporadas por elas no cotidiano e muitas vezes
elas me diziam “Hallo” e “Tschiiss” ao invés de “Oi” e “Tchau”.

Impressionadas com a localizacdo de Porto Alegre e Munique no mapa, perguntaram-
me sobre a distancia: “Mas quanto tempo se leva para chegar aqui?”. Eu comentei que era
uma viagem longa, que eu havia demorado cerca de 14 horas para chegar a Porto Alegre.
Juntos contamos quanto tempo é 14 horas — o que uma pessoa faz em todo esse tempo — e
as criancas ficaram admiradas com a distancia. Uma delas me perguntou: “Mas Anne, vocé
viajou tudo isso sO pra vir aqui entrevistar a gente?”. Quando eu respondi que sim, elas
ficaram maravilhadas, olhavam-se estupefatas e pareciam entender o quao importante elas
eram para o meu trabalho. Naquele momento, uma criangca do 42 ano ergueu a mao e

perguntou:

- Mas Anne, se tu moras na Alemanha, porque tu vieste fazer tua pesquisa aqui no
Brasil?

- Boa pergunta! — Respondi. — E porque eu sou brasileira e me interesso muito pela
vida das criangas no Brasil. E 1a na Alemanha as pessoas também se interessam em
conhecer a vida das criangas em outras partes do mundo, porque a vida das
criancas na Alemanha, na india, na China e n3o Brasil é bem diferente.

- E porque em Porto Alegre? — Perguntou-me ela de novo.

Eu pensava na relevancia das perguntas feitas por essa menina, que anunciavam
uma escolha metodoldgica
importante: o contexto de pesquisa.

- Porque quando eu morava no Brasil,
eu morava em Porto Alegre. Eu adoro
esta cidade e meus amigos e a minha
familia moram aqui também. Sempre
gue eu venho para o Brasil eu venho
para cd. Depois, Porto Alegre é uma
grande capital, tdo importante quanto
outras cidades.

- E porque na nossa escola? — Ela
gueria ainda saber.

- Por que nessa escola? Fig. 3: Mafalda (QUINO, 2004, p. 420).

- Otima pergunta! Porto Alegre tem

varias escolas, é verdade. Mas como eu trabalhei aqui hd alguns anos atras como
professora dos 3*° e 4™ anos, e como eu gostava muito de trabalhar aqui, eu pensei
que poderia ser uma boa ideia. Depois, aqui na escola tem um monte de criangas,




ndo é mesmo? Eu achei que poderia ser um bom lugar para encontrar vocés e pedir
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ajuda.

E assim eu comecei a conversar com os meninos e meninas dos 32 e 42 anos. Durante
as trés primeiras semanas, entrava nas salas de aula nos hordrios combinados e ficava
circulando entre as classes, ajudando a quem precisasse: eu entregava materiais, anexava as
producbes das criancas nas paredes, respondia a duvidas de exercicios, ajudava na
realizacdo das atividades, coordenava o trabalho de alguns alunos quando a professora
solicitava, acompanhava alguns grupos a biblioteca. Como queria estabelecer um contato
interativo com as criancas (e eu também ndo dispunha de muito tempo para isso), achei que
a minha imersao e participacao direta no cotidiano escolar poderia ser muito mais eficaz do
gue uma postura puramente observadora ou “reativa” (CORSARO, 1997b). Essa forma ativa
de entrada fez com que a minha permanéncia na sala de aula fosse bastante confortavel e
permitiu que eu criasse uma identidade familiar ndo apenas com as criancas, mas também
com os adultos que circulavam por aqueles espacos, incluindo seus proprios pais e avos.

As criangas foram se aproximando de mim aos poucos, mas nao demorou muito para
criarmos vinculos. Como eu estava sistematicamente na escola, nds nos viamos todos os dias
e tinhamos tempo para trocarmos experiéncias e algumas palavras. Quando elas vinham
conversar comigo, normalmente falavam de aspectos comuns entre a vida delas e a minha,
como o fato de terem o sobrenome alemao, de ja terem visitado a Alemanha, de ja terem
viajado de avido, conhecerem ex-alunos meus ou de terem feito alguma coisa na companhia
de seus avés. Uma crianga veio me contar que a avo, que mora em outro estado, iria passar
uma semana na casa dela e outra me mostrou um colar que estava usando, dizendo: “Tu
sabias que essa corrente foi minha avé quem me deu?”. Mas ndo eram apenas as
semelhangas que nos aproximavam e que impulsionavam nossos primeiros contatos. As
diferencas também nos uniam. Minhas roupas estavam sempre sob o olhar curioso das
criancas. Elas reparavam no tecido, no corte, no modelo, na cor, no estilo dos meus sapatos,
nos acessorios que eu usava, na cor das minhas unhas. Tudo chamava a atencdo delas e era
motivo nao apenas delas virem falar comigo, como de tocarem em mim. Quando uma vez
vesti uma camiseta que havia comprado na Noruega, que tem a estampa de uma rena e uma
frase escrita em noruegués, uma crianga me pediu para eu traduzir o que estava escrito e

me perguntou fascinada: “Mas |d8 onde tu moras é perto da terra do Papai Noel? Entdo tu

2 Didlogo elaborado a partir de anotagdes feitas no meu Diario de Campo entre os dias 25 e 31 de margo.
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foste 1a e comprou essa camiseta?”. Dos inumeros “Oi Anne!” ouvidos nos corredores, a

aproximacdo fisica e verbal das criancas, comecei a perceber que aos poucos elas também

estavam nutrindo certa curiosidade e carinho por mim:

’ ,'/-—'——-—-h\“-.
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Fig. 4: Marcador de
paginas que ganhei de

Hoje fui com a turma 41 para a hora do conto. A professora tinha reservado a sala
da biblioteca para contar o final da histdria que eles estavam lendo: O fantdstico
mistério de Feiurinha. Chegando |3, as criancas foram pegando algumas almofadas
coloridas que ficavam no canto esquerdo da sala e foram se espalhando pelo
chdo. Algumas estavam sentadas e outras estavam deitadas em cima do tapete.
Eu sentei no chado, perto das criancgas, mas no fundo, de modo a ndo atrapalhar a
visdo delas. A professora sentou em uma das poucas cadeiras disponiveis e
comecou a ler o livro. As criancas se mostravam muito interessadas na histéria.
N&o se ouvia um barulho na sala, além da voz da professora. Percebi que uma das
criancas, que estava bem préxima de mim, movimentou-se silenciosa e
vagarosamente, apoiando a almofada na minha perna e colocando a cabega sobre
ela. Eu fiz um carinho nos seus cabelos e logo veio mais uma, que fez a mesma
coisa. Ficamos nos trés bem juntinhas ouvindo a histéria sem trocar nenhuma
palavra. Mas nds entendiamos que ja gostavamos uma da outra.”®

Os alunos do 32 ano tiveram uma manha bastante dificil hoje. Uma colega
precisou trocar de turno, o que fez com que muitos deles chorassem durante a
aula. A professora combinou um encontro entre ela e os demais colegas na
pracinha da escola para que pudessem brincar um pouco mais juntos. Quando ela
chegou, ja meio aos prantos, abragou alguns colegas, a professora e a mim,
dizendo: “Mas eu ndo vou mais ver a Anne! Eu queria tanto participar da
pesquisal!”. Ela sentou no meu colo e eu disse que eu também iria fazer a pesquisa
com as turmas da tarde, que ela ndo precisava ficar preocupada. Ela ficou no meu
colo, abracada em mim, por alguns bons minutos. Naquele momento, fiquei
impressionada com o fato de ela ter considerado a minha perda no meio de

8 . . or: . 31
Alexandre, feito por ele. tantas outras, aparentemente mais significativas.

Com o passar dos dias, a minha relacdo com as g

criancas foi ficando cada vez mais préxima e eu também =
comecei a ser requisitada por elas — ndo apenas pelas

professoras — em outras atividades. Em uma turma do 42 ano, [

pediram-me se eu poderia fazer a leitura de um capitulo do \ A

livro Duda, que elas estavam lendo na hora do conto; em < S

outra situacdo, perguntaram-me se eu nao poderia ajudar a
professora a passar um exercicio no quadro, porque elas
qgueriam saber se a minha letra era bonita. No dia em que
foram ao teatro, as criancas também me convidaram para

acompanhad-las no 6nibus e assistir a peca com elas. Quando

Fig. 5: Desenho que ganhei de

* Dirio de Campo, margo de 2010. Gabriela.
*! Didrio de Campo, margo de 2010.



algumas vezes eu passava o recreio no patio da escola, observava que algumas criangas
sentavam comigo, ofereciam-me seu lanche ou me pediam para cuidar de seus brinquedos e
casacos. Algumas vezes eu ganhava presentinhos, como desenhos e objetos confeccionados
por elas.®®> Na época da Pascoa, eu distribui pirulitos e ganhei muitos chocolates e ovinhos
das criancas. Uma menina me fez inclusive personagem de sua producgdo textual, que tinha

como cendrio a Alemanha:®
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Fig. 7: Fragmento do texto escrito por Nycolle durante a aula.

A criacdo de vinculos é, a meu ver, parte fundamental do processo de pesquisa com
criancas. Foi por isso que eu investi o maximo de tempo que eu tinha disponivel — trés
semanas — no contato didrio e interativo com elas. Caso o o D R ET s
pesquisador ndo consiga criar uma boa relacido com as _' -
criancas, dificilmente conseguird conquistar a sua permissdo
para adentrar nas suas particularidades, nas suas minucias e
nos emaranhados do cotidiano de suas vidas (DORNELLES,
2005). O contato e a conversa precisam ser tecidos aos
poucos, dando tempo para que se construa “[...] uma ponte
interpessoal que dé ao narrador e ao pesquisador a chance de
tomarem gosto um pelo outro.” (ERRANTE, 2000, p.154). Essa

ponte, como bem destaca Errante, deve ser construida

conjuntamente, de modo a criar uma relacdo de fluxo que _ ~ .
Fig. 8: Cartao que Pascoa que

fomente o “[...] senso de confianca, de respeito e validacdo & &anheide Alice.

%2 0s desenhos expostos ao longo das préximas paginas sdao exemplos de presentes feitos pelas criangas.

* No texto ela escreve: “[...] L4... Uma casa toda destruida e o ladro, ela chamou a policia. Eles procuraram e
ndo encontraram, pois ela tinha ido para a Alemanha e todos foram atras. Quando Ane apareceu parecia que
ela era a esposa de Paulo. Daniela perguntou: ‘Ane, vocé é alguma coisa do Paulo?’ [...]".



medida que a rememoracdo, o ato de contar, a audicdo e a investigacdo se desenvolvem.”
(ERRANTE, 2000, p.153).

Nesse processo de criagao de lagos, eu também procurei assumir uma postura
diferente daquela frequentemente adotada pelos
adultos em relagcdo as criancas. Embora eu as
ajudasse na escola, eu ndo controlava suas
atividades ou comportamentos. Eu era uma
pesquisadora que podia ajudar porque ajudar faz
parte do cotidiano das pessoas e isso acontece
entre os adultos, entre as criangas, e entre os
adultos e as criangas. Por isso, para decisdes do
tipo: “Posso ir ao banheiro?”, “Posso ir ao

ambulatdrio?”, “Posso ir tomar agua?”’, “Posso

copiar essa atividade nesta folha?”, quem respondia
era sempre a professora. Eu procurava construir em /
campo uma imagem de adulto atipico (CORSARO,
2003): um adulto que ndo é nem o professor, nem o — o Q?

Fig. 9: Desenho que ganhei de Aline, no qual
mas um adulto que esta ali apenas interessado em ela me retrata.

coordenador, nem o psicdlogo ou o recreacionista,

olhar, em conhecer a vida e os movimentos das criangas, o que também parecia ser algo
bastante novo e desconhecido para elas.

A conquista deste lugar se fez visivel quando eu comecei a observar que a minha
presenca ndo atrapalhava as atividades e brincadeiras das criancas em sala de aula. Quando
sozinhas, elas ndo paravam de brincar, correr ou gritar porque eu chegava ou estava com
elas. Era preciso que a professora voltasse para retomar a organizacdo inicial. Muitas vezes
elas me convidavam para participar da conversa; também mostravam-me suas cole¢des de
figurinhas ou miniobjetos (como os cyberbots e os galdcticos), que compunham suas
brincadeiras nos horarios livres da escola. Embora elas soubessem que eu havia sido
professora, e daquela escola, eu sempre fui chamada de “Anne” por elas. Isso ndo significa
gue as criangas ndo me identificassem como uma adulta, mas significa que elas me

identificavam como uma adulta diferente das demais:



Fig. 10: Desenho que ganhei de
Nycolle.

Um dia, saindo da turma 43, encontrei Amanda que estava voltando da
biblioteca. Ao chegar a porta da sala ela me deu “o0i” e me disse:
“Hummm, acho que eu vou tomar dgua antes de entrar, porque
lembrei que a dgua da minha garrafinha ja acabou”. Comecamos a
caminhar pelo corredor em direcdo ao bebedouro e a sala dos
professores, que ficavam bastante préoximos. Subito ela me deu a mao
e comegou a balangar o brago enquanto me contava alguma coisa do
seu dia. Enquanto conversavamos, ela comegou a acelerar o
movimento do brago e, logo depois, o das pernas. Quando dei por mim,
tinhamos atravessado o corredor a passos largos (correndo) e
estdvamos as duas rindo ofegantes em frente ao bebedouro.*

Essa brincadeira me mostrou como a relacdo que
haviamos estabelecido era espontdnea e desprovida das
regras que normalmente perpassam as relacdes habituais
de adultos e criancas. Amanda ndo estava apenas me
convidando a correr com ela — e aqui podemos ver que a
brincadeira pode comegar em qualquer tempo e em

gualquer lugar —, como estava fazendo comigo uma coisa

que geralmente é muito repreendida pelos adultos. “Ndo corram no corre(r)dor!” — que,

alids, tem um nome muito convidativo para isso — é uma frase que eu ndo apenas escutei

inUmeras vezes enquanto estava com as criangas em campo, como eu também disse na

época em que trabalhava como professora. Contudo, nés haviamos corrido.

O fato de eu ndo ser mais crianca ndo proibiu a minha participacdo — ainda que

limitada — de algumas situag¢des vividas por elas em suas culturas de pares. Eu era adulta,

mas eu ndao mostrava habitar um mundo completamente alheio e distante do delas. No

bilhetinho que ganhei de Betina, por exemplo, ela destaca as coisas que nds duas teriamos

em comum: “seriamos” emotivas, sorridentes e tudo mais.

Fig. 11: Bilhetinho que ganhei de Betina.

** Diario de Campo, maio de 2010.



Algo semelhante aconteceu no desenho
abaixo, presente que ganhei de Katia no nosso
ultimo encontro de pesquisa. Podemos
observar que nds duas temos muitas
semelhangas: o mesmo penteado, o mesmo
tom de cabelo, a mesma fisionomia, a mesma
postura e usamos a mesma roupa: camiseta de
manga longa, calca, sapato e echarpe. A Unica
coisa que nos diferencia é a altura: um
indicativo para diferenciar a minha situacdo de

adulta e a dela, de crianca.

Fig. 12: Desenho que ganhei de Katia.

Esse lugar de adulto atipico foi vivido por mim de forma muito especial e intensa

numa situacdo de recreio, na qual eu fiquei sozinha com trés meninas participantes da

pesquisa. Como haviamos feito a entrevista no terceiro periodo, estava chuviscando e ainda

ndo haviamos lanchado; elas entdo me perguntaram se eu poderia pegar a chave da sala de

aula com a professora, para que elas pudessem fazer suas refeicées. Ficamos nds quatro na

sala. Enquanto elas lanchavam, eu fazia algumas anotacGes no meu Didrio de Campo. Foi

quando o lanche terminou e elas comegaram a brincar:

Catarina foi a primeira a levantar e a cutucar as colegas, convidando-as para brincar
de pega-pega. Subito elas comegaram a correr pela sala, movimentando-se entre as
classes. Eu continuei parada escrevendo, mas cuidando o que acontecia. Tanto elas
guanto eu sabiamos que ndo era permitido correr dentro da sala de aula. Dai a
pouco Erica pegou uma régua e disse que era uma varinha magica, que quem fosse
encostado por ela viraria estatua. O “pega-pega” havia se transformado em “se
colar”, segundo o nome dado pelas prdéprias criangas. Com os 30 cm de régua, a
brincadeira comegou a ficar mais ativa, porque agora era facil alcancar a colega. No
meio da gritaria e dos largos passos de quem fugia da varinha magica com medo de
ser colada, outra menina da turma que estava passando pelo corredor ouviu, abriu
a porta e resolveu se juntar a elas. Agora eram quatro e a sala se tornara pequena
para elas. Foi entdo que ouvi Adriana gritar: “A Anne é o ferrolho!”. Eu, que ha
muito tempo ndo brincava de pega-pega, ndo havia entendido qual seria a minha
participacdo na brincadeira. Mas logo percebi que quando alguém estava em
perigo corria na minha diregdo e se atirava sobre mim, agarrado a minha roupa e
permanecendo protegida contra os feiticos da varinha magica. Eu fui incluida no
jogo sem precisar correr ou falar. Eu era um “lugar” da brincadeira e tornou-se
divertido correr até mim. De repente, ouvimos o sinal. O recreio havia terminado.
Elas continuaram correndo, mas enquanto brincavam iam até a porta para
observar se a professora estava chegando com o resto da turma. De repente,
ouvimos murmurinhos no corredor. Adriana corre para a porta, espia, olha para
cada uma de nés e diz, olhando fixamente nos meus olhos: “Acabou a brincadeira!
A professora chegou!”. Naquele momento, eu entendi que eu realmente ocupava



um lugar singular. Eu ndo proibia a brincadeira. Pelo contrério, eu podia inclusive
35
fazer parte dela.
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(SAINT-EXUPERY, O pequeno principe, cap. XXI, 1981)
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Um dos critérios basilares do meu estudo era a composi¢ao familiar das criangas.
Como queria analisar as relagGes entre avds e netos em familias nucleares, monoparentais,
reconstituidas, e conviventes, eu precisava conhecer melhor as estruturas familiares das
criangas, dado este que a escola ndo tinha para me fornecer. Apenas das criancgas
encaminhadas a servigos especializados era possivel obter essa informagao. Como ainda era
inicio do ano letivo e as professoras ndo haviam conversado com os pais de seus alunos, elas
também desconheciam a situacdo familiar dos mesmos. Assim, foi preciso que eu mesma
fizesse um levantamento das constelacbes familiares para poder organizar melhor minha
metodologia e os grupos a serem entrevistados.

No inicio da segunda semana em campo, preenchi com as criangas uma ficha com
alguns dados basicos que me possibilitaram compreender onde e com quem elas moravam
(Apéndice 4). Eu apliquei o levantamento a todas as criancas dos 3° e 4% anos, avisando-as
gue aquilo ainda ndo era a pesquisa propriamente dita, mas uma forma de conhecé-las

melhor. Fiz esse levantamento com 153 criangas e, a partir dele, cheguei ao numero de

%> Diario de Campo, abril de 2010.



criancas que viviam em familias nucleares (94), monoparentais (23), reconstituidas (11) e

conviventes (19 com avés e 6 com outros parentes), observando o montante de criangas por

grupo familiar em cada turma. Eu ainda ndo havia explicado para as criangas como seriam as

entrevistas; portanto, nao sabia qual seria a reagao e a receptividade delas. Por isso, 0 meu

proximo passo foi explicar-lhes os aspectos metodolégicos mais importantes de minha

pesquisa, de modo a saber quantas criancas, e de quais grupos familiares, estariam

interessadas em participar. Eu expliquei:

1)

2)

3)

Que a pesquisa era para uma tese de doutorado que eu estava desenvolvendo no
Brasil e na Alemanha e que aquilo que nds conversassemos e fizéssemos juntos faria
parte do material empirico do meu estudo, sendo publicado nessa espécie de livro
que é a tese. Eu fiz um desenho no quadro explicando o que era um doutorado
(muitas delas sabiam o que era porque tinham pais mestres ou doutores) e levei
minha Dissertagdao de Mestrado como exemplo para que elas vissem como seriam

utilizados seus desenhos e falas.

Que o estudo nao era importante apenas para mim, mas para todos os pesquisadores
gue, como eu, interessavam-se pelo tema. Retomei o dia no qual elas me falaram
gue para eu responder a minha curiosidade eu poderia pesquisar em livros e
comentei que muitos desses livros eram resultados de pesquisas como essa que
irlamos fazer. Levei um livro em alemao (Geschichte der GrofSelternrollen) e outro em
francés (Le siecle des grands-parents), que possuem na capa imagens de avds e
netos, e comentei que quando fazemos uma pesquisa nds nem imaginamos quantas
pessoas — e de quais nacionalidades — poderdo se interessar por aquilo que

escrevemaos.

Que as entrevistas ndo seriam individuais, mas em trios, e que elas ndo precisariam
ficar envergonhados em vir falar comigo porque outros colegas estariam com elas.
Essa é uma opcdo metodoldgica importante, que esta pautada no fato de as criancas
muitas vezes se sentirem desconfortaveis e encabuladas por estarem sozinhas com o
pesquisador. E preciso atentar que as criancas ndo est3o habituadas a dar entrevistas
e a explicar o que elas sabem aos adultos em contextos diferentes daqueles
vivenciados em sala de aula. Raramente é pedido as criancas que elas nos ensinem

coisas sobre suas vidas. Por isso, como sugerem Graue & Walsh (2003), o suporte dos



pares pode tornar o clima mais descontraido e conhecido para elas, auxiliando no

desenvolvimento da conversa.

4) Que nds nos encontrariamos uma vez por semana, durante seis semanas, sempre no
mesmo dia e no mesmo horario, e que cada encontro duraria mais ou menos 40
minutos. Eu havia reservado o tempo de um periodo (50 minutos) com as
professoras, porque precisava me deslocar com as criangas da sala de aula até a sala
das entrevistas e voltar com elas apds o término do encontro, sendo que a minha
sala ficava em um pavilhdo diferente daquele frequentado pelas criangas. Alguns
motivos me levaram a optar por entrevistas curtas. Primeiramente, porque as
criancas ndo poderiam se ausentar muito tempo da sala de aula: isso dificultaria a
retomada daquilo que aconteceu na auséncia delas, prejudicando tanto a professora,
guanto as criancgas. Depois, 0s pais também poderiam ndo concordar com a auséncia
prolongada de seu/sua filho/filha, impedindo a sua participacdo. Como a organizagdo
curricular da escola esta dividida em periodos de 50 minutos, achei que ficaria mais
facil administrar o tempo das entrevistas por esse mesmo denominador. O ultimo
motivo, e um dos mais importantes, é em relacdo a participacdo efetiva das criancas.
Entrevistas muito longas poderiam cansa-las e diminuir seu entusiasmo com a

atividade.

5) Que apesar de nos encontrarmos seis vezes, fariamos coisas diferentes em cada
encontro e que eu utilizaria um gravador de voz para poder ouvir de novo aquilo que
elas haviam dito durante a entrevista. Expliquei que durante os encontros fariamos
atividade de conversar, colar, desenhar e fotografar e que as producdes delas nao
poderiam ser levadas para casa, porque eu precisaria delas para compor a tese.*

Também expliquei que todos os materiais utilizados durante os encontros (folhas,

cola, tesoura, borracha, |apis de escrever e colorir, giz de cera, canetinhas, etc.)

seriam oferecidos por mim e que elas ndo teriam nenhum gasto com isso, seguindo

as normas da Resolucdo Federal n? 196/1996 sobre pesquisas envolvendo seres

humanos.

36 . . . . . ;. s .
Retomarei a escolha por esses recursos mais adiante no texto, quando explicarei os tépicos metodoldgicos
criados por mim para cada encontro.



6) Que ficariamos em uma sala separada®’ e que enquanto elas estivessem comigo na
entrevista a professora continuaria dando aula para os colegas que ndo fossem
participar. Contudo, isso ndo precisava preocupa-las, porque eu e a professora
haviamos combinado que as entrevistas ndo ocorreriam nos horarios das aulas
especializadas (elas ndo perderiam a Educacdo Fisica, a aula de Mdusica ou de
Informatica), nem durante tarefas avaliativas ou nos dias de explicacdo de conteudos
novos. Quando eu explicava esse item, as professoras também reforcavam essa
combinacdo, tranquilizando as criangas. Também comentei que iria me comprometer
em voltar com elas para a sala de aula para ajuda-las a copiar do quadro ou de algum
colega o que havia sido ministrado pela professora. Como estava acompanhando o
dia-a-dia das criangas em sala de aula, eu tinha conhecimento daquilo que estava
sendo trabalhado com elas. Por outro lado, as criancas também percebiam que eu
poderia ajuda-las na volta das entrevistas porque me viam fazendo isso todos os dias.
Esse foi um comprometimento ético que estabeleci com os pais, com as professoras
e, principalmente, com as criancas. Caso elas voltassem para a sala sem a minha
companhia, a professora deveria aumentar a sua propria carga de trabalho, porque
precisaria retomar com elas o que foi feito; os pais ficariam preocupados com o
conteddo trabalhado pela professora durante este periodo, interditando,
possivelmente, a participacdo de seus filhos na pesquisa; as criancas ficariam
prejudicadas, porque ndo apenas estariam atrasadas em relacdo aos colegas, como
teriam que dar conta de organizar o caderno, as folhas e os livros sozinhas, ndo
sendo oferecido a elas nenhum retorno em relagao ao tempo dedicado a pesquisa.
Eu e as criangas tinhamos um acordo: elas me ajudavam no meu trabalho e eu as
ajudava no trabalho delas. Por isso, na organizacdo dos hordrios das entrevistas,
sempre reservei um periodo livre (ou dois, conforme a especificidade de cada grupo),
o que fazia com que as entrevistas ndao fossem continuas, mas espacgadas pelos

horarios de ajuda.a'8

37 . T ;. .. .

A escola me disponibilizou a sala do laboratério de Estudos Sociais. Era uma sala pequena, com janelas para o
patio, que possuia algumas mesas retangulares, bancos e uma estante grande, com materiais de alunos e
professores.

38 . . .. . .

Nas segundas e sextas-feiras, eu confeccionava os materiais que iriamos utilizar durante os encontros.

Continuei indo as quintas-feiras de manha para ficar com as criangas, mesmo sem entrevista. Esse dia servia



Tabela 2
Organizagdo das entrevistas e horarios de ajuda

Dobre o ourin

| 71

Manha
Periodos: Segunda Terga Quarta Quinta Sexta
12-7:30-8:20 Turma 41 Turma 31
Grupo 1 Grupo 2
2-8:20-9:10 Hordrio de Hordrio de
ajuda G1 ajuda G2
2-9:10-10:00 Turma 31 Turma 41
Grupo 1 Grupo 2
Recreio
42-10:20-11:10 Hordrio de Hordrio de
ajuda G1 ajuda G2
52-11:10-12:00 Hordrio de Hordrio de
ajuda G1 ajuda G2
Tarde
Periodos: Segunda Terga Quarta Sexta
12-13:10-14:00 Turma 32 Turma 42 Turma 33
Grupo 1 Grupo 1 Grupo 2
29 - 14:00 - 14:50 Horario de Turma 32 Horario de _
ajuda G1 Grupo 2 ajuda G1
32-14:50-15:40 Turma 33 Horario de Turma 43 Horario de ajuda ‘
Grupo 1 ajuda G2 Grupo 2 G2
Recreio
42 - 16:00 - 16:50 Horario de Turma 43 Horario de Turma 42
ajuda G1 Grupo 1 ajuda G2 Grupo 2
52-16:50-17:30 Horario de Horario de Hordrio de Hordrio de ajuda
ajuda G1 ajuda G1 ajuda G2 G2

7) Que como eu era apenas uma pesquisadora e ficaria no Brasil por pouco tempo, eu
ndo poderia entrevistar todas as criancas. Por isso, havia combinado com as
professoras que eu entrevistaria seis criancas de cada sala (dois grupos de trés
criancas) e que, num outro dia, fariamos a selecdo conforme aqueles que se

dispusessem a participar.

8) Que os pais também precisariam autorizar a participacdo das criangas na pesquisa.

Depois de explicar esses pontos e responder a todas as duvidas das criancas,
perguntava a elas quem gostaria de participar marcando, na lista que eu tinha por turma,
um “x” em seus nomes. Combinamos que eu faria o sorteio nos préximos dias. Com o

levantamento das seis turmas em maos, pude perceber que muitas criangas estavam

para qualquer mudanca de hordrio. Do mesmo modo, as sextas-feiras a tarde eram utilizadas para recuperar
dias de feriados ou administrar trocas com as professoras, caso fosse necessario.



dispostas a participar, o que possibilitaria a formacdo de dois grupos familiares distintos por
sala. Como eu tinha seis turmas, isso significava que eu teria ao todo doze grupos de criancas
que, distribuidas nas quatro constela¢des familiares previamente estabelecidas, resultariam
em trés grupos de criangas por grupo familiar. Observando as variagdes entre o maior
numero de criancgas por grupo familiar que gostariam de participar em cada turma e o perfil
de todas as seis turmas, escolhi dois grupos familiares por turma, de modo a obter uma
homogeneidade: trés grupos de familias nucleares (nove criangas), trés grupos de familias
monoparentais (nove criancas), trés grupos de familias reconstituidas (nove criancas) e trés
grupos de familias conviventes com avds (nove criangas), resultando num total de 36
criancas entrevistadas (sendo sorteados 16 meninos e 20 meninas).

No dia do sorteio, expliquei as criangas que era muito importante para o meu estudo
entrevistar meninos e meninas que vivessem em diferentes tipos de familias e que, a partir
da ficha que eles haviam preenchido comigo, eu havia separado seus nomes dentro de
guatro envelopes, de acordo com o grupo familiar de origem. Como cada turma poderia ter
apenas dois grupos de criancas, esclareci que eu precisaria escolher apenas dois envelopes e
gue eu faria o sorteio dos nomes junto com eles. Fiz questdo de realizar o sorteio na frente
das criancas porque eu queria que elas vissem que eu ndo havia escolhido ninguém
previamente. Por isso, nenhuma crianga que queria participar realmente da entrevista foi
descartada do sorteio, incluindo as criancas atendidas por servicos especializados.

O processo de selegao nao foi muito facil. As criangas estavam ansiosas por aquele
momento e sempre que me viam pelos corredores me perguntavam quando iriamos fazer o
sorteio. Antes de iniciar a retirada dos nomes dos envelopes, ja na terceira semana,
observava que muitas criangas cruzavam os dedos e abaixavam a cabeca em sinal de
concentragdo. Cada nome sorteado representava a alegria de alguns e a tristeza de outros.
Vdrias criancas choraram por ndo terem sido sorteadas, o que me deixou bastante
comovida, mas infelizmente ndo tinha como ser diferente. Em contrapartida, aqueles que
eram sorteados vibravam muito com a sele¢ao e quando eu perguntava se eles realmente
queriam participar eu ouvia respostas do tipo: “E Sbvio! E ébvio! E ébvio! Tem alguma
duvida?” (André) ou “Da-lhe Pedro Bial!! Ganhei no Big Brother!!!” (Alexandre), mostrando a
dimensdo que aquilo havia tomado para eles. A mde de uma das criancas sorteadas me

encontrou no patio da escola e me disse que a filha havia chegado em casa dizendo que ela



realmente era uma pessoa de muita sorte por ter sido sorteada. Ela me contou que sua filha
ficou mentalizando positivamente o seu nome enquanto eu sorteava os papeizinhos e que
ela estava certa que isso tinha ajudado porque as demais amigas, que ficaram dizendo “Eu

III

nao vou ser sorteada!” ou “Eu nunca tenho sorte!”, realmente nao tinham sido escolhidas.
Ela me disse que a filha tinha chegado com o envelope da pesquisa nhas maos como se fosse
um tesouro, um verdadeiro prémio.

Depois do sorteio, eu retirava rapidamente as criangas da sala, entregava a cada uma
delas um envelope contendo uma Carta de Apresentacdo e o Termo de Consentimento
Informado dos Pais (Apéndice 5), explicando o que era e pedindo a elas que me trouxessem
o envelope o mais rapido possivel, de modo que nds tivéssemos tempo para sortear novos
colegas caso seus responsaveis ndo as deixassem participar. Eu estava bastante preocupada
com a autoriza¢do dos pais. A coordenadora da escola havia me alertado sobre uma possivel
resisténcia por parte deles, ja que fazia duas semanas que ela estava tentando conseguir
guinze criancgas para participar de uma outra pesquisa, que tinha apenas dois momentos de
intervengdo, e sé tinha conseguido o aceite de oito alunos entre todas as turmas dos
segundos e terceiros anos. Essa informacdo me deixou muito apreensiva, pois havia
planejado um conjunto de seis encontros e queria tentar trabalhar com um numero igual de
criancgas por grupo familiar. Contudo, os envelopes voltaram rapidamente e com o aceite de
todos os pais. Acredito que o sucesso disso esteja relacionado diretamente com a relacdo
que estabeleci com as préprias criancas. Foram elas as primeiras a desejar e a aceitar
participar dos encontros de pesquisa, situacdo que foi seguramente transmitida aos pais,
como vimos no exemplo anteriormente citado pela mde que comentava a felicidade da filha
ao chegar em casa com o envelope nas maos. Um menino que foi sorteado disse-me algo do
tipo: “Minha mae me disse que eu poderia participar da outra pesquisa, mas eu ndo quis; eu
disse pra ela que eu queria mesmo era participar da tua, que, se eu ndo fosse sorteado, dai
sim é que eu ia participar da outra” (Leonardo). J4 Erica, que também foi sorteada, disse-me
no primeiro encontro: “Eu pensei que eu nado ia ser sorteada, meu coracdo tava apertado,
batendo forte”.

O fato de eu estar diariamente no colégio também ajudou nesse processo. Muitos
pais e avds me encontravam nos momentos em que vinham trazer ou buscar seus filhos e

netos e, nessas situacdes, inUmeras vezes eu ouvi as criancas comentarem baixinho que eu



era a pesquisadora que tinha vindo da Alemanha. Um outro fator importante foi o
compromisso ético que eu estabeleci com as criancas na ajuda pds-entrevista, que
transmitiu seguranca e tranquilidade as familias. Apenas um pai veio conversar comigo sobre
issO, mas muitas criangas comentaram na primeira entrevista que haviam esclarecido isso
aos seus pais, dizendo que eu os ajudava sempre. Havia uma relacdo de confianga
estabelecida entre a gente e as criancas revelavam e expunham isso. Por outro lado, as
professoras também estavam seguras, na medida em que mostravam estar cientes e de
acordo com tudo o que estava acontecendo. Para mim, o sucesso no processo de negociacao
aconteceu em decorréncia da participacdo efetiva de todos os envolvidos e dos cuidados
éticos que tive tanto com as professoras, quanto com as criangas.

Mas é claro que um processo de selegdo nao se faz sem a dor daqueles que queriam,
mas que nado foram selecionados. Eu precisei conversar com varias criancas em particular,
que ndo se conformavam com o fato de ndo poderem participar. Um dia, logo apds o
término dos sorteios nas salas, conversei com duas meninas no patio da escola, enquanto
esperava a chegada de uma funcionaria do colégio:

Eu estava sentada em um banco laranja, observando o movimento do patio.
Enquanto observava, vi que Nanda e Isabela estavam vindo em minha direc¢do. Elas
também precisavam falar com a mesma funcionaria, por isso resolveram espera-la
junto comigo. Nanda [que foi sorteada] comegou a mexer no meu colar, sentou-se
no meu colo e me deu um abrago e um beijo bem apertado. Disse-me que gostava
do meu perfume. Isabela ficou ao meu lado, um pouco imével, e me disse com um
olhar muito triste que ela realmente era uma pessoa sem sorte. Eu perguntei por
gue e ela me disse assim: “Eu queria muito ter sido sorteada, mas eu nao fui. Sabe,
primeiro eu torci muito para que tu tirasses o meu nome, mas tu nao tirou. Depois,
eu torci muito para que algum pai ndo deixasse alguém participar, para que tu

voltasses |a na sala, fizesses um novo sorteio e eu tivesse uma nova chance de ser
, . 39
sorteada. Mas ai, todos deixaram...”.

Eu fiquei muitos dias pensando em uma forma de amenizar a frustragao dessas
criancgas, que entendiam como havia sido o processo de sorteio, mas que mesmo assim nao
deixavam de estar tristes. Por isso, eu resolvi organizar uma atividade exclusivamente para
elas (Apéndice 6). Ao invés de optar por uma simples atividade fotocopiada (até porque
poderiam ser muitas criancas), resolvi organiza-la em folhas coloridas, com recortes e
colagens diferenciadas, como podemos observar nas ilustracbes. E mesmo sendo uma

atividade a mais, uma espécie de tema extra que elas tiveram, muitos meninos e meninas

* Diario de campo, abril de 2010.
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resolveram fazé-la para participar de alguma forma da pesquisa que eu estava

desenvolvendo.*

Fig. 13: Exemplos de materiais entregues as criangas que nao foram sorteadas.

Na lista abaixo, podemos acompanhar as criangas selecionadas por grupo familiar.
Embora elas tenham entrado na pesquisa por um desses grupos, existem criangas que
transitam — principalmente aquelas que possuem guarda compartilhada — ou se consideram
participantes de diferentes constelagdes familiares, como podemos acompanhar nas

indicagbes entre parénteses:

Tabela 3
Criancas selecionadas por idade e grupo familiar

Familias Nucleares Familias Monoparentais
Nomes Idades Nomes Idades
Betina 9 anos Baiano (também reconstituida) 10 anos
Katia 9 anos Lion (também reconstituida) 8 anos
Catarina 9 anos Amanda 9 anos
Erica 8 anos Melissa (também convivente) 10 anos
Adriana 8 anos Alexandra 8 anos
Jodo 9 anos Pedro 8 anos
Alexandre 10 anos Maria 7 anos
Luca 10 anos Nanda 8 anos
Alex 8 anos Leonardo (também convivente) 8 anos

40 . . . . . .~ .
Quando, nesta pesquisa, o material produzido por essas criangas for analisado, seus nomes virdo seguidos de
um asterisco (*), de modo a diferencia-las das demais.



Familias Reconstituidas Familias Conviventes
Nomes Idades Nomes Idades
Carol (também convivente) 9 anos Nycolle 8 anos
Gabriella 8 anos José 8 anos
Felipe 9 anos Fernanda 9 anos
Lucas 9 anos Ashley 9 anos
Diego (também monoparental) 9 anos Fernando 10 anos
Yasmin 8 anos Jaqueline 10 anos
Daniele (também monoparental) 8 anos Alice 10 anos
André 8 anos Natasha 9 anos
Luck (também convivente) 9 anos Marcelo 8 anos

144 @ entroviotas: 3o plancjamento & agio
O uso de técnicas mistas de entrevista, que contemplem as multiplas linguagens das
criangas, tem sido destacado por diferentes autores (GRAUE & WALSH, 2003; O’KANE, 2008;
SCOTT, 2008) como um recurso importante na inclusdo de meninos e meninas nos inquéritos
investigativos. Muito embora as criangas consigam participar de entrevistas faladas, técnicas
substancialmente orais costumam deixa-las rapidamente cansadas e tornam a atividade
pouco divertida e prazerosa. Os estudos de O’Kane (2008) tém mostrado que as atividades
gue envolvem “comunica¢cdes mais ativas”, articulando a fala com expressdes graficas e
corporais, costumam ser realizadas com muito entusiasmo pelas criancas, sendo avaliadas
por elas como um importante fator de interesse na participagao dos encontros de pesquisa.
James, Jenks & Prout (2007) também destacam que o deslocamento de métodos
talk-centred para as task-centred activities permite que as criangas tenham acesso a formas
de comunicac¢do variadas, trabalhando com diferentes habilidades e possibilitando a sua
expressdo por meio de componentes diversos. E preciso atentar que enquanto algumas
criancas se expressam melhor pela fala, outras preferem desenhar, recortar, pintar ou
escrever, e que um leque mais amplo de interveng¢des pode ajuda-las nesse processo, assim
como tornar o encontro menos previsivel e mondtono. “Dar voz” as criangas nado significa
apenas escuta-las enquanto expressdo advinda meramente da fala, mas trabalhar com as

diferentes linguagens — as “[...] cem linguas, cem maos, cem pensamentos, cem modos de



741 nara lembrar aqui Malaguzzi (1995, p.9) — que as criancas

pensar, de jogar e de falar...
possuem. Graue & Walsh (2003) lembram que um bom registro de dados contém
informacdes recolhidas de diferentes perspectivas e formas, e que a observac¢do por meio de
angulos distintos — o chamado principio da triangulagdo — nos permite criar uma descri¢do e
um entendimento mais completo de nosso objeto de estudo.

Dentre as estratégias de “comunicagao ativa” que podem ser utilizadas durante as
atividades de pesquisa com criangas esta o uso de artefatos culturais como: fotografias,
reproducdes de obras de arte, revistas, musicas, cinema, desenho animado, bem como o uso
de seus proprios desenhos. Este ultimo permite a crianga uma maior possibilidade de
expressao, na medida em que ela pode imaginar, criar e recriar uma histdria enquanto
desenha, omitindo e incluindo informagdes durante todo o processo criativo. No entanto, é
importante que o uso de tais artefatos aconteca sempre acompanhado das ideias e
intengdes da crianca. E ela quem deve contar a histéria daquilo que vivencia, seja seu
desenho, um filme, uma histéria, permitindo a criacdo de relacdes entre o “escrito”, o
“visto”, o “ouvido” e o “dito”.

o

Monique Briére salienta que “[...] se a crianca ndo nos diz o significado de sua
imagem, ndao entendemos necessariamente sua mensagem. Podemos ver somente uma
casa, uma arvore e um sol sem conhecer o que esta casa pode significar para a crianca”
(BRIERE apud PILLAR, 1994, p.10). E por isso que suas manifestacdes graficas precisam ser
contextualizadas. Como destaca Sarmento (2007), tanto o desenho quanto a oralidade das
criangas precisam ser vistos como formas coconstitutivas das expressées infantis, que nao
seguem, por sua vez, a mesma légica e as mesmas regras das expressoes dos adultos.

No que concerne ao desenho, é importante que ele seja analisado por meio da
articulacdo de diferentes angulos que o constituem. Primeiramente, ele é um ato realizado
por um sujeito Unico — a crianca que desenha — que mobiliza seus saberes, desejos,
experiéncias, afetividade, destreza técnica e habilidades fisico-motoras para se expressar
sobre o papel ou sobre qualquer outro meio de inscricdo que Ihe seja oferecido. Essa crianca
também é um sujeito historico e social, inserido em um determinado contexto local, que
pode incentivar ou inibir a sua expressao plastica, assim como influenciar o seu “gosto” por

determinados artefatos culturais e temas de preferéncia, que evidenciam as regras e os

o Tradugdo livre da autora para: “[...] cento lingue, cento mani, cento pensieri, cento modi di pensare, di
giocare e di parlare.” (MALAGUZZI, 1995, p.9).



valores proprios da cultura na qual ela vive. Em terceiro lugar, ele também é constituinte de
uma expressao geracional, ja que o desenho das criancgas se difere da expressao pldstica dos
adultos, precisando ser lido dentro da gramatica interpretativa das culturas da infancia
(SARMENTO, 2006).

Durante o processo criativo, a troca e o intercambio de ideias é algo bastante
recorrente nas criancas. Entre elas, a cépia de detalhes, de cores e de formas nao é algo
proibido, sendo tolerado e até mesmo cultivado em suas produgdes plasticas. A
interatividade das criancas promove, na cultura de pares, a criacdo de um autor que é
coletivo (SARMENTO, 2006); por isso, ao longo dos capitulos desta tese, veremos em seus
desenhos caracteristicas que se entrelacam, como nas imagens abaixo, feitas por duas
meninas de um mesmo grupo entrevistado. Em suas producdes, podemos observar como
elas interagem na criacdo de formas parecidas ou até mesmo iguais. As duas desenharam
um sol sorrindo no canto da folha com uma sequéncia de raios maiores e menores, nuvens,
passaros no céu, uma arvore com um desenho no meio do tronco, frutas nos galhos, grama e
flores. Todos esses simbolos também seguem mais ou menos o mesmo tipo de

representacdo em seus desenhos:
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Fig. 14: Desenho de Catarina [2° Encontro]. Fig. 15: Desenho de Erica [2° Encontro].

No didlogo abaixo, estabelecido entre outras trés criancas — Alexandra, Maria e

Natasha —, também podemos observar como essa negociacdo acontece:

Maria — Eu ndo sei fazer arvore! Eu ndo sei fazer diferente!
Alexandra — Copia a minha!

Alexandra — Eu sei fazer! Eu fago pra ti!

Maria — T4, mas...



Alexandra [Olha para a pesquisadora e diz] — Eu s quero ensinar ela a fazer as
arvores porque ela adorou a minha. E assim 6: tu faz assim e depois tu faz um
bracinho. E ai tu faz assim, assim e assim...

Natasha — Eu também sei fazer essas arvores!

Alexandra — E ai no final tu faz assim...

Maria — T4, eu vou tentar fazer!

[Maria comega a desenhar a arvore]

Alexandra — N3o é assim Maria! Nado é pra fazer um dedo! Chega aqui e vai um
pouquinho pra tras! Da uma voltinha pra tras...

E claro que, além de aspectos locais, individuais e geracionais, os desenhos das
criancas também carregam tracos da cultura global, que chega até elas por meio das midias
e de toda a industria do prazer e do consumo — a kindercultura (STEINBERG, 1997) —
direcionada especialmente a elas. Do mesmo modo, a cultura escolar também deixa suas
marcas no desenho infantil, na medida em que operacionaliza e estrutura determinadas
regras na sua criacdo, como a pintura dentro dos limites de cada componente representado,
em uma mesma direcao e com um fundo que necessariamente precisa ser preenchido. Por
isso, para mergulharmos na experiéncia da linguagem do desenho, “[...] somos convocados a
repensar o que sabemos, a ir além das previstas etapas do desenvolvimento infantil,
olhando para os trajetos que as criangas tragam em seu pensamento visual” (MARTINS,
2007, p.153).

Os desenhos das criangas também se diferenciam e sdo potencializados por elas com
o avancar da idade. Uma das aquisicdes que as criancas fazem com o tempo é a de

representar  espacialmente  os

objetos, tentando desenhd-los de
forma mais realistica. Este tipo de
inquietagao pode deixa-las
%

descontentes com suas producdes,

uma vez que suas expectativas nem

sempre sdo alcancadas. Como elas

estdo construindo as nocdes de

perspectiva e profundidade -

fazendo uso do recurso de Fig.16: Exemplo de plano deitado: Nanda desenhou o interior

transparéncia (desenham o que da casa vista de cima (deitada).



sabem que existe e ndo o que enxergam) e do plano deitado (organizam os objetos em torno
de um eixo central) (LUQUET, 1969; MEREDIEU, 1974) — muitas vezes elas entram em

conflito ao compararem o objeto real imaginado ao objeto por elas representado:

Fernando — Eu vou desenhar a minha tia avd do jeito que eu
desenho... eu ndo sei fazer muito bem o cabelo dela!

Melissa — Ficou bonito?

Pesquisadora — Sim!

Melissa— Mas ndo parece a minha avd!

Pedro — Eu ndo sei como desenhar um sorriso pintado. Ta
horrivel! Meu Deus! Parece uma bruxa!

Marcelo — A minha vé n3o é assim ta? E que o cabelo dela as
vezes fica em pé, mas ndo é bem assim!

Yasmin — Eu ndo sei desenhar gente velha! E o problema é que a
minha vé ndo ta parecendo uma velha como ela é!

Erica — Eu desenhei a minha avé, mas sé que ela ndo é tdo
magrinha assim, ela é mais gordinha.

Pesquisadora — E porque tu fizeste ela mais magrinha?

Erica — Porque eu n3o sei desenhar ela gordinha.

A criacdo do desenho evoca a emocgdo, a
Fig.17: Exemplo de transparéncia: José
desenhou o que tem dentro da casa,
ocultando as paredes.

imaginacdo, a observa¢do e a memdria das criangas,
estando atrelada aos seus contextos reais de vida e as
suas experiéncias mais concretas. A sua producdao também depende das condi¢des sociais
(lugar onde esta sendo feito o desenho, tempo disponivel, situacdo livre ou dirigida), pessoas
envolvidas durante o processo e materiais (papel, tela, lapis, tinta, pincéis, etc.) oferecidos
as criancgas. De acordo com Vygotsky (1988), enquanto as criancas desenham, elas pensam
no objeto de sua imaginacdo como se estivessem falando sobre ele. E por isso que, muitas
vezes, a expressdao grafica das criangcas vem acompanhada de sua expressdo verbal (elas
contam a histdria do que estdo desenhando) e é por isso que muitas vezes elas ndo
desenham apenas aquilo que véem, como também aquilo que sabem existir, evidenciando
as caracteristicas que julgam ser mais significativas do objeto por elas representado.
Enquanto producgao simbdlica, o desenho infantil expressa modos de interpretar o mundo;
por isso, ele € um ato comunicativo, e ndo apenas uma simples representacdo da realidade
externa, como veremos ao longo dos préximos capitulos. Como pontua Sarmento,

cada desenho é fruto do ato individual de criacdo subjetiva, em um determinado
espaco e tempo; &, justamente por isso, irrepetivel e Unico, porque tem sua origem



na oportunidade singular de articulagdo simbolica de cddigos variados e dos
diferentes léxicos dispostos graficamente pela interpretagdo criativa da criang:a.42
(SARMENTO, 2006, p.227).

As atividades que planejei para esta pesquisa partiram justamente desses
pressupostos de “comunicacdo ativa” que privilegiam o uso de recursos multiplos e variados.
Contudo, eu também estava preocupada em incluir uma nova varidvel na minha
metodologia: eu queria que as criangas fizessem coisas diferentes daquelas normalmente
feitas por elas na sala de aula. Como bem lembram James, Jenks & Prout, “[...] por meio da
escolarizacdo, ao menos nas sociedades industrializadas, as criangas estdo acostumadas a
pintar e a desenhar, e s3o ativamente encorajadas a expressarem a si mesmas no papel.”*?
(JAMES, JENKS & PROUT, 2007, p.189). Mas, se por um lado essa destreza pode representar
um aspecto positivo no uso de desenhos, a sua utilizacdo também pode, por outro, revelar-
se como algo pouco atraente e estimulante, justamente por nao se diferenciar daquilo que
as criancas muitas vezes fazem com a professora na escola. Por isso, eu também optei por
trabalhar com técnicas de desenho diferenciadas, que possibilitassem a experimentagao de
novos prazeres, cores e texturas por parte das criangas.

Todavia, essas técnicas também precisavam ser pensadas dentro do tempo de cada
encontro. Caso as criangas fossem desenvolver as técnicas de desenho comigo, participando
de todas as etapas de sua preparacao, elas dificilmente teriam tempo habil para desenhar,
conversar e explicar suas producgdes. Por isso, mesmo sendo uma atividade bastante
cansativa, eu preparava todos os materiais anteriormente, de modo que pudéssemos
aproveitar ao maximo o tempo em que estariamos juntos. As criangas também percebiam o
guanto eu estava me dedicando a elas, como mostra o didlogo estabelecido por esse trio:

Catarina — Ah, que bonita! (referindo-se a folha colorida recebida) Tu demoraste
pra fazer, né?

Adriana —Nao, e ainda todas essas!

Erica — Coitada de ti Anne! Como é que tu fez tudo isso?

Catarina — Mas ficou muito legal!
Adriana — E Anne, muito obrigada! [22 Encontro]

2 Traducdo livre da autora para: “Ogni disegno & frutto dell’atto individuale di creazione soggettiva, in un
determinato spazio e tempo; & proprio per questo, irripetibile e unico, poiché ha origine nell’opportunita
singolare di articolazione simbolica di codici molteplici e di differenti lessici messi a disposizione graficamente
dalla interpretazione creativa del bambino.” (SARMENTO, 2006, p.227).

2 Traducdo livre da autora para: “Through their schooling, in industrialized societies at least, children are
accustomed to paint and draw and are actively encouraged to express themselves on paper.” (JAMES, JENKS &
PROUT, 2007, p.189).



Elas se mostravam muito curiosas em saber o que eu havia planejado para o préximo
encontro. E, como eram entrevistadas em dias diferentes, normalmente elas se
comunicavam entre si, contando umas as outras o que seria feito naquele dia:

Alice — Anne, o que a gente vai fazer no préoximo encontro?

Pesquisadora — Ah, n3o posso contar! E surpresa!!l

Alice — Tudo bem, se tu ndo me contar o que a gente vai fazer a Amanda me conta,
ou o Lucas. Eu fico curiosa! Dai eu pergunto pra eles...

Melissa — Eu ndo pergunto pra ndo estragar a surpresa... mas eu também fico
curiosa! [42 Encontro]

O uso dessas técnicas também deu a producdo das criangas importancia estética, ja
que dificilmente elas teriam tempo para pintar seus desenhos durante os encontros, e ja que
muitas criangas gostam de desenhar, mas ndo necessariamente de colorir, como nos
esclarece Alexandre ao receber uma das folhas preparadas por mim: “Oba! Que bom! Eu
gosto de desenhar, mas eu ndo tenho muito saco pra pintar!”.

Ao planejar a minha inser¢gao em campo, optei por realizar seis encontros com
diferentes tdpicos de abordagem, de modo a ter acesso aos diferentes angulos que
compdem as relacdes entre avds e netos. A eleicdo dos temas a serem investigados em cada
encontro foi feita por mim, a partir das leituras e reflexdes que eu fui estabelecendo ao
longo desses anos. Compor esse quadro metodoldgico foi quase como que compor um
curriculo escolar, na medida em que eu estava escolhendo tedrica e intencionalmente o
percurso a ser adotado em campo. A primeira coisa que fiz foi tracar, para cada um desses
temas, os meus objetivos de base: “O que quero alcancar nesse encontro?”; “O que quero
entender com esse topico?”. A partir deles, planejei as minhas estratégias de acdo com as
criangas, tentando estabelecer as diretrizes metodoldgicas do meu trabalho, as quais eu
apresentarei a seguir, ja com as intervengdes do modo como elas aconteceram em campo.
Como os momentos de entrevista foram compostos por diferentes tipos de propostas, e ndo
por um “simples” jogo de pergunta-resposta, julgo ser necessario apresenta-las no corpo do
texto, de modo que se possa compreender, ao longo das analises que serdo feitas nos

proximos capitulos, a partir de qual situacdo e de que lugar as criancgas estdo falando.
8«-,{'/(4/0}1010. 1

e Topico: Quando uma pessoa se torna avo? Marcadores e significados atribuidos

pelas criancgas



e Objetivos: Abordar o tema “avdés” de modo geral, sem direcionar aos avos das
criangas — ainda que elas possam, claramente, fazer uso de suas experiéncias
concretas para falar sobre o tema —, de modo a captar o que elas entendem por
essa posicdo geracional. Como as criancas conceitualizam o “ser av6” e o “ser
ava”? Quais recortes de género aparecem na conceitualizacdo desses lugares?
Elas relacionam esse papel a uma questdo de geracdo familiar ou a um conceito
etario? Quais sdao os marcadores identitarios utilizados pelas criancas para

descrevé-los?

Atividade 1: Um ET chega ao Planeta Terra
As criancas estavam sentadas de um lado de uma grande mesa retangular e eu do
lado oposto, de frente para elas. Iniciei a atividade perguntando se elas sabiam me dizer o
que é um ET. Elas me olharam com uma cara muito curiosa; afinal, estavam ali para falarem

de seus avés. Contudo, logo comecaram a me explicar:

Alice — E uma pessoa, ndo bem uma pessoa né, que mora em outro planeta e todo
mundo diz ser verde.

Felipe — Eu jd vium na TV. Ele vé as pessoas em quadradinhos.

Lucas — Que nem no filme Alien versus Predador; ele vé as pessoas pelo colorido.
Fernando — Ele é tipo um animalzinho com pele de lagarto que vem de outro
planeta.

Fernanda — E uma pessoa fantasiada.

André — E um bicho de outro planeta que tem trés olhos, antenas, quatro pés e
come cenoura.

Leonardo — E que nem aquele do filme que tem um ET que o dedo brilha!

Jodo — Ele mora em outra galdxia.

Alexandre — Ou em outro universo, que eu nem sei se existe!

Lucas — Ele escreve diferente e é muito esperto.

Betina — E um extraterrestre! Um Avatar! E se eles existissem, eles ja teriam
dominado a Terra, porque eles querem ser os reis do Planeta!

Katia — Eu ja vi varios videos e sites que dizem que eles tém medo dos seres
humanos!

Pedro — Uma pessoa que veio de Marte. Ele é um ser estranho!

Alexandra — Um animal que é de outra espécie, que nés ndo conhecemos.

José — Um alienigena que veio do céu!

Lion — Eu coleciono a Revista Ufos. Eu sou fa deles! Eu sempre acreditei nisso!

Continuei a conversa perguntando as criangas se elas achavam que os ETs, mesmo

morando em outro planeta, falavam a mesma lingua que a gente:

Jaqueline — Eu acho que eles falam uma lingua diferente porque eles moram num
planeta diferente.

Maria — Eu acho que eles falam assim: “lhoulhoulhoulhoulhoulhoulhou”!

Katia — Eu nem sei se eles falam!
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Fernanda — Ele fala tudo enrolado!
Alexandra — Eu acho que eles falam outro tipo de lingua, como os cachorros e os
gatos, por causa que eles moram em outro planeta e os humanos falam uma lingua
e os animais falam outra. E principalmente o ET, porque o ET é um bicho que a
gente ndo conhece. Acho que a maioria deles fala outra lingua... Podem até existir
ETs que falem a nossa lingua, mas ninguém nunca descobriu.
Pedro — Mas porque eles ndo moram no nosso planeta isso ndo significa que eles
nao falem a nossa lingua... a gente ndo sabe...
Luca — Eles podem falar uma outra lingua, que nao faz sentido. Tipo assim: eles
podem falar cachorro e significar ovo.

Nesse momento, disse: “Pois aconteceu que um ET

7 ton)\

apareceu aqui na Terra”. Entdo mostrei as criancgas a figura de
um ET (imagem ao lado) fazendo de conta que ele estava
voando e que aterrissou sua nave espacial em: “Porto

Alegre!”, completavam as criangas. Quando eu mostrava o ET,

elas normalmente mostravam o quanto gostavam do material

gue eu havia preparado para elas:

Fig. 18: Desenho do ET
Amanda — Que bonitinho! Que bonito! apresentado as criancas.

Betina — Ohhhhhhhhhhhh... Ta lindo!
Katia — E veio até de nave!
Erica — Olha sé que amor!

E participavam ativamente da histdria que eu estava contando:

Betina — E tem ar condicionado nessa nave?
Lion — Qual é o nome do planeta dele?

Eu entdo dei continuidade a historia: “Eis que o ET aterrissou a nave espacial dele
aqui na nossa cidade, em cima de um gramado que ficava perto de um parque, e comecou a

caminhar, caminhar, caminhar, achando tudo muito estranho e esquisito...”. E entdo Lucas

me perguntou, observando que na minha figura ndo se via

um detalhe importante:

- Quantas pernas ele tinha?

- Quatro pernas! — Respondi. Observando-o
atentamente, continuei a narrativa: - Ele
caminhava, olhando tudo muito curioso e
assustado, quando, de repente, ele encontrou
uma casa.

Neste momento, mostrava o desenho de uma casa

Fig. 19: Desenho da casa

para as criancas (imagem ao lado), que exclamavam: apresentada as criangas.
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Catarina — A casa da vova?

Nanda — Mas ele ndo sabia que era uma casa porque no planeta dele ele via tudo
azul!

Baiano — Eu é que queria morar nisso ai!

Carol — Que legal!

Amanda — Que amor! Tem até a sombra das pessoas ali!

Gabriella — A sombra! Ele tava |4 atras, dai ele so via a sombral

Erica — Olha a sombra! Ficou bem direitinho! Bem direitinho!

Entdo, perguntei: “- Assim como vocés, o ET também percebeu que tinha movimento
dentro da casa, que tinha a sombra de duas pessoas na janela. Quem vocés acham que

eram?”

Amanda — Um av6 e um neto.

Adriana — Uma avo e um neto.

Lucas — Um pai e um filho.

Amanda —Um irmdo e uma irma.

Erica — Uma mé&e e um filho.

Leonardo — Uma crianga e um adulto com certeza! Porque um é grande e o outro é
pequeno!

Nycolle — E, mas eu sou grande!

Alexandre — E a minha m3e ao meu lado parece a minha irma!

Alice — Ou um adolescente e uma crianga, porque tem adolescente que é alto!

Ao que dei seguimento a histéria: “- Ele também ndo sabia quem eram aquelas
pessoas, mas ele ouviu um murmurinho, uma conversa que veio la de dentro da casa. Entao
ele foi se aproximando, se aproximando, se aproximando, até que ele conseguiu ouvir uma

frase...”.

Blablablablablabla — faziam algumas criangas.

Rourouoruorurouroru — emitiam outras.

Nhadnhalnhaunhadnhad — encenava um terceiro grupo espontaneamente,
mostrando como seria a compreensdo do ET da conversa.

Fig.20: Esta imagem mostra o modo como Alice organizou as
figuras espontaneamente quando eu contei que o ET foi se
aproximando da casa.



- A frase era: “Vo, me leva tomar um sorvete?”, indiquei.

- Ah, entdo so6 podia ser uma avd e uma crian¢a que ndo da pra saber se € menino
ou menina! —argumentou Amanda.

- Mas, como vocés mesmos disseram, o ET ndo falava a nossa lingua. Na verdade,
ele conseguia entender um pouco de portugués, assim como vocés ja conseguem
entender um pouco de inglés nas aulas44, ndo é mesmo? Mas ele ndo conseguia
entender muita coisa. Quando ele ouviu essa frase, ele ndo conseguiu
compreender duas palavras.

- Cédigo da Vinci! — exclamou Baiano, mostrando que essa era uma situagdo
misteriosa.

Perguntei as criangas se elas saberiam me dizer quais palavras seriam essas e
prontamente todos os grupos me responderam “vé” e “sorvete”, justificando essa escolha:
Fernanda — Porque sdo as duas Unicas coisas que o ET ndo podia saber!
Fernando — Sim, porque eles ndo tém nem vé e nem sorvete!
Nycolle — Porque ele td em Porto Alegre, e la no planeta dele ndo tinha isso.

Leonardo — E como ele iria conhecer sorvete? S se fosse com outro nome, né?
Betina — O sorvete dele deve ser de minhoca!

Eu continuava a atividade dizendo para as criangas imaginarem que o ET nunca tinha
visto uma avd ou um sorvete na frente, o que deixava alguns realmente perplexos:

Luca — Nooooooooooooooossa! Coitado! Nunca comeu um sorvete?
Alexandre — Nossa! Que triste!!!

Disse também que a nossa primeira tarefa daquele dia seria ajudar o ET a entender o
gue sdo essas duas coisas. Expliquei as criancas que iriamos comecar pelo “sorvete” porque
era mais facil (e assim poderiamos exercitar o jogo antes de partimos para a palavra “avd”);
que eu faria o papel do ET, anexando a sua figura na minha roupa; que quando eu ndo
conseguisse entender alguma coisa que elas haviam dito eu faria novas perguntas e elas
deveriam me explicar melhor “o que elas queriam dizer com aquilo” (possibilitando que eu
aprofundasse alguns aspectos interessantes apresentados pelas criangas); que elas deveriam
falar uma de cada vez, na ordem de uma roda (assim todas falariam) e que elas nao
poderiam repetir o que ja havia sido dito por outro colega.

- Quem quer comegar? — perguntei as criangas.
- Eu! Eu! Eu! —recebi como resposta.

No desenho abaixo, podemos observar quantas coisas diferentes as criangas
encontraram para descrever um sorvete. Depois de termos brincado com ele, faziamos o

mesmo com a palavra “avd”, explorando também os significados da palavra “avé”, respostas

44 . . n ,
As criangas possuem aula de inglés no curriculo escolar.
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que ndo serao apresentadas aqui porque serdo exploradas ao longo dos capitulos analiticos.
Um dia, ja no quarto encontro, Luck me perguntou: “Anne, a gente ndo vai ensinar o ET de

'"

novo? Foi tdao engracado

Algumas vezes doem
os dentes de tdo
gelado! (Adriana)

Pode comer numa
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(Lion)
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mundo gosta! em cima. (Daniele)
Tu (Lucas)
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magquina que quando tu baixas a numa deliciosa que tem
alavanca cai sorvete! (Baiano) festa j varios sabores!
(José) E uma coisa (Natasha)

gelada.
(Alexandra)
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refrescar. (Alex)

A gente come na
praia. (Nanda)

N3o da pra ficar no sol
sendo ele derrete!
(Nycolle)

.
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4 I \ i ) !
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E uma Ele aparece bastante Ele também pode E doce!
bolinha nos desenhos ser feito em casa. (Diego)
assim! Pode ter animados. (Amanda) (Luca)

(Katia) lactose.

(Pedro)

Fig. 21: Desenho de Isabella*.

Pode comer com a
colher! (Betina)

Da pra comer
em casquinha ou
pote. (Daniele)

Pode ser um picolé
com recheio de
sorvete. (Luck)

Ele é um triangulo

embaixo e um
circulo em cima A gente tem que guardar no freezer

(Alice) porque sendo ele derrete. (Yasmin)
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Atividade 2: Os avos e suas idades

A segunda atividade consistia em um trabalho com imagens de revistas previamente
selecionadas por mim. Essas imagens tinham o tamanho de meia folha de oficio e
representavam, como podemos observar abaixo, homens e mulheres de diferentes idades.
Expliguei para as criangas que eu iria mostrar quatro imagens de pessoas diferentes e que
elas teriam que dar uma idade para cada uma delas, tentando entrar conjuntamente em um
acordo. “A gente pode fazer assim... Se eu acho que ele tem 18 e ele acha que ele tem 20,
dai a gente pode dar 19, que é a metade”, explicou Luca sobre o que poderia ser “entrar em

um acordo”. “Oba! Vou adorar fazer isso!”, anunciou Nycolle.

Para seis grupos, eu mostrei as imagens dos homens:

Fig. 22: Imagens dos homens mostradas as criangas para que essas atribuissem uma idade.

E, para os outros seis grupos, eu mostrei as imagens das mulheres:

Fig. 23: Imagens das mulheres mostradas as criangas para que essas atribuissem uma idade.

As figuras eram apresentadas uma a uma e, apds a escolha de uma idade comum
entre todos os participantes, eu escrevia essa idade num papel colorido, deixando-o junto

com a foto, sobre a mesa. O objetivo maior desta atividade ndo era a atribuicdo da idade em



si, muito embora os critérios de marcacdo etaria utilizados pelas criangcas sejam bem
interessantes e relevantes, mas a relagao posterior estabelecida por elas entre a idade, a
imagem™® (e seus marcadores identitarios) e o “ser avd/ser avé”. Quando as criancas ja
haviam atribuido uma idade as quatro figuras, nds as colocavamos em ordem cronoldgica
(da mais jovem para a mais velha) e eu perguntava a elas se, olhando todas as imagens
juntas, elas gostariam de modificar a idade de alguma delas, atitude que as criancas quase
sempre tomavam.

A partir disso, eu perguntava ao grupo se alguma daquelas pessoas ndo poderia ser
avo ou avo, tentando investigar se as criangas atribuiam aos avds algum marcador etdrio.
Caso elas achassem que sim, eu retirava aquela figura de perto das demais e, dentre as
restantes, eu deixava apenas a mais nova e a mais velha, questionando-as sobre possiveis
diferencas existentes entre ter um avé mais novo ou um mais velho. As idades atribuidas
pelos seis grupos nao foram muito diferentes para as imagens selecionas. Para as mulheres,
eles deram: Figura 1 (entre 40 e 50 anos); Figura 2 (entre 60 e 75 anos); Figura 3 (entre 55 e
65 anos) e Figura 4 (entre 98 e 110 anos). Ja para a os homens as idades sdo: Figura 1 (entre
45 e 50 anos); Figura 2 (um grupo deu 35 e os demais entre 45 e 53 anos); Figura 3 (cinco

grupos deram 65 e apenas um deu 80 anos) e Figura 4 (entre 78 e 92 anos).
Onbreniola, 2

e Topico: A familia das criangas: os avos também fazem parte dela? Em que grau?

e Objetivos: 1. Conhecer melhor as estruturas familiares das criangas para depois
compreender indicios de como, quando e por que elas veem seus avos. Com
guem elas moram exatamente? Como é a rotina das criancas, principalmente
daquelas que tém os pais separados? Quando eles se veem? Como essa situacao
€ vivenciada por elas? Quem foi morar com quem no caso das familias
conviventes? 2. Compreender se, para as criangas, 0s avos fazem parte direta da

familia ou se a familia é composta apenas pelos lagos mais proximos, tal como

* £ claro que as imagens, enquanto artefatos culturais, também sdo pedagégicas e comunicam determinados
significados as criancas. Ndo desconsidero as quest&es relativas ao contexto (fundo) da imagem, ao plano e as
proprias caracteristicas fisicas dos personagens selecionados. Todavia, o interesse da atividade ndo era a
analise de uma imagem em si, mas a relagdo entre idade e avosidade feita a partir da imagem. As marcas que
constituem essas representagdes foram utilizadas pelas criangas na hora de descrever essas diferengas e, ndo
desconsiderando esse fato, analisei os prdoprios significados atribuidos por elas durante a intervengao.
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pais e filhos. Quais os critérios de inclusdo e exclusdao das criangas? Quando os
avos dividem o mesmo teto ou ficam com seus netos diariamente, eles sdo
incluidos? Existem diferencas entre as criancas dependendo do tipo de relagao

qgue elas tém com seus avos? Se elas os incluem ou excluem, por que o fazem?

Atividade 1: Desenho da familia em papel colorido

Para este encontro, organizei uma atividade de desenho bastante rapida. Como ndo
sabia quantas pessoas as criangas iriam desenhar — se elas incluiriam apenas a familia mais
restrita, as pessoas que moram na mesma casa ou, ainda, outros familiares —, eu precisava
planejar uma estratégia que desse tempo para elas desenharem quantas pessoas elas
quisessem, sem precisar colorir. Assim sendo, preparei 36 folhas pintadas com anilina

colorida, de modo que as criangas apenas desenhassem suas familias com canetinhas pretas

de diferentes espessuras.

Fig. 24: Materiais utilizados na atividade do desenho da familia.

Ao receberem o material, as criancgas ficaram muito empolgadas com as folhas:

Daniele — Que lindo! Foste tu quem fez Anne?

Yasmin — Olha, é colorida! Ai, que linda!

Lion — Parece uma folha camuflada!

Lucas — Ficou tri massa!

Alice — Meu Deus! Que legal esse fundo! Anne, tu ndo quer nos dar uma cépia disso
aqui? E tdo lindo!

E envolveram-se com suas cores e formas, comegando a dar vida aos seus proprios
desenhos:
Pedro — Mas como é que essa folha é assim?

Amanda — Que show! O meu tem amarelo! Olha, o meu também tem essa cor aqui,
meio laranja, meio vermelho...



Alexandra, tentando descobrir as formas feitas com a anilina — Olha aqui, na minha
folha tem um golfinho pulando!

Maria — E na minha tem uma arvore!

Daniele — Ah, o desenho é em preto porque so falta preto aqui!

Depois que as criancas haviam concluido seus desenhos, eu comecava a investigar
guem elas haviam decidido representar na folha: Tu podes me dizer quem sdo as pessoas
que tu desenhaste nesta folha? Por que tu achas que elas fazem parte da tua familia? Como
tu sabes quando uma pessoa faz parte, ou ndo, da familia? Tu desenhaste alguma pessoa
que nao mora contigo? Tu nao desenhaste alguma pessoa que mora contigo? E, quando
acontecia: por que tu desenhaste esse avd e ndao o outro? Durante a conversa, também
explorei questdes relativas a casamento, divércio, convivéncia com padrasto ou madrasta e
irmaos, para entender o desdobramento dessas relacdes no contato com os avds. A partir
das informacdes dadas pelas criancas, organizei gradativamente o genograma familiar de
cada uma delas, instrumento que me auxiliou a compreender a estrutura basica, as relagdes,
as rupturas e as dinamicas de seus grupos familiares, sendo utilizado como base para todos
os demais encontros. Nesse dia, ndo inclui os avds das criangas no genograma — a nao ser
aqueles que elas haviam desenhado — para ndo influenciar a proxima atividade que iriamos

fazer: o desenho dos avos.
Ontreniota 3

e Topico: Os avas e as formas de chamar

e Objetivos: 1. Conhecer quem s3do os avds das criancas e como elas os incluem ou
excluem segundo critérios variados, tais como: recasamento, morte, afetividade,
proximidade geografica, etc. 2. Conhecer as formas de chamamento utilizadas

pelos netos e seus avos.

Atividade 1: Desenho dos avds com palitos

Para este encontro, planejei uma atividade plastica diferente: uma espécie de
desenho feito sem materiais de escrita, utilizando como forma de registro apenas a inscrigcdo
por meio de palitos de madeira e de metal. Essa técnica possibilita a experimentagdo de um
prazer continuo pela crianga, na medida em que a surpresa e a descoberta a acompanham

durante todo o ato de criagao. O material foi preparado da seguinte forma:



Fig. 25: Etapas da preparacao do material para a atividade do desenho dos avds.

2. Depois, eu cobri todas as folhas com duas camadas de tinta guache preta, deixando-

as secar ao menos por dois dias:

Fig. 26: Etapas da preparacdo do material para a atividade do desenho dos avos.
3. Por fim, entreguei palitos de madeira e de metal com diferentes espessuras, para que
as criancas desenhassem seus avoés na folha. Conforme elas iam desenhando, a tinta

preta ia saindo e apenas o colorido surpresa ia aparecendo:

Fig. 27: Detalhes ampliados dos trabalhos de Catarina, Jaqueline, Natasha e Gabriella.



No desenho anterior, o entusiasmo com a folha era imediato. Neste, acontecia
mediante o processo de experimentagao, como podemos observar nos comentarios feitos
pelas criangas:

Erica — Ai, eu t& com medo Anne! (Ent3o ela passa o palito pela primeira vez e diz:)
Ai, é colorido, olha ali!!l! E colorido! Olha que lindo!

Fernanda — Ahhhhhhhhhhhhhhhhhhh! (suspira fundo) Que legaaaaaaaaaaal! Olha!
Olha aqui! Olha aqui que legal, cara!

Daniele — E lindo! E lindo! Olha que cor!
Alice — Que legal! Fica colorido! E cada um de uma cor! Que maneiro!

Lion — Mudou a cor! Agora o meu desenho ficou laranja!

Nycolle — Olha s9, ficou roxo! Eu adorei essa cor!

Alice — Olha s6 a minha grama: ta verde, rosa, marrom, agora azul, agora vermelho,
agora amarelo, verde de novo, laranja, rosa, branco... que legal!

Alice — Sabe o que eu acho mais legal? A mistura de cores!

Lucas— Pena que tu ndo vai deixar a gente levar pra casa esse trabalho, porque é
maneiro!

E um dos grandes mistérios era entender como aquilo acontecia:

Amanda — O que é que tu colocaste aqui na ponta pra ficar colorido?

Lion — Onde é que tu achaste isso aqui pra vender?

Amanda — Funciona se eu pegar uma folha preta e um palito pra eu desenhar?
Felipe [Testa o palito na folha branca e me perguntal: Por que aqui ndo funciona?
Daniele — Foi tu quem fez? Depois tu me ensina a fazer?

Para a realizagdo desta tarefa, eu dizia apenas que elas deveriam desenhar seus avos,
sem dar maiores detalhes sobre a atividade. Contudo, elas sempre me faziam algumas
perguntas: “Tem que desenhar todos os avos que a gente tem?” (Catarina); “a gente pode se
desenhar?” (Gabrielle); “da pra fazer s os meus avos daqui e ndo os de 18?” (Alexandra);
“Tem que desenhar os avés que ja morreram?” (Amanda), as quais eu respondia sempre do
mesmo modo: “A tarefa de hoje é desenhar os avds de vocés; sdo vocés quem tém que
decidir quem vocés irdo desenhar”.

No inicio da atividade eu perguntava por quem elas estavam comecando o desenho e
porque haviam escolhido aquela pessoa. Quando o desenho ja estava pronto, observava
quem as criangas haviam desenhado e elaborava algumas questdes para entender quais
avos elas haviam incluido ou excluido de suas producbes: Todos os avds bioldgicos
aparecem? Elas desenham os avos falecidos? Os avds por parte de madrasta ou padrasto sao
considerados avos pelas criangas? Elas incluem os novos relacionamentos dos avds? A partir

disso, eu preenchia o genograma das criangas na parte dos avds, procurando entender, de



forma mais contextualizada, as escolhas e as motiva¢Ges das criangas. Durante o encontro,
nds também conversavamos sobre as formas de chamar os diferentes avés e as formas

como as criangas também sdo chamadas por eles.

e Topico: Trocas intergeracionais entre avds e netos

e Objetivos: Conhecer alguns aspectos importantes do convivio entre avds e netos,
como as atividades que eles fazem quando estdo juntos, coisas que eles
aprendem e ensinam um para o outro, lembrangas alegres e tristes que
marcaram essa histéria, momentos de ajuda dada ou recebida, situagdes nas
guais avos e netos discutiram (possiveis conflitos) e recordagGes dos sentidos:

sabores e odores que revivem lembrangas.

Atividade 1: Jogo da caixa

Dentro de uma caixinha, coloquei sete papeizinhos dobrados contendo diferentes

frases:

Um cheiro ou um sabor inesquecivel
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As criangas estavam sentadas em um circulo e cada uma delas sorteava um

papelzinho desses para que a gente conversasse no
grupo, explorando situagdes do cotidiano delas com
seus avos. Elas também receberam duas folhas
coloridas (imagem ao lado) nas quais puderam fazer
pequenas ilustracdes das situacdes discutidas ou
acrescentar novas situacoes, elaborando
representagdes livres. Essas folhas continham
exatamente os mesmos tdpicos dos papeizinhos, com
exce¢do do item “uma discussdao”, que foi incluido
exclusivamente na conversa. Para esse encontro,
também trouxe diferentes materiais de coloragao, tais
como giz de cera, canetinhas, lapis de cor, lapis jumbo,
l[dpis aquarelado e neon. Essa atividade foi feita
parcialmente durante a entrevista e parcialmente em
casa. Nessa folha, também assinalei com qual avd ou

atividade.

Onteeniota 5

Fig. 28: Atividade sobre as trocas entre elas
e seus avos.

avo as criangas haviam feito aquela

e Topico: Distancia geografica e intensidade do contato

e Objetivos: Compreender como se dao as interacdes das criancas com seus avos

em relagdo a intensidade e a frequéncia do contato, assim como a interferéncia

da posicao geografica e das rupturas matrimoniais ou afetivas nessa relagao. Avds

e netos moram préximos ou distantes? Quem vai a casa de quem? Quando sdo as

criangas que vao, quem as leva? Quando esses encontros costumam acontecer?

Avds e netos costumam se comunicar por outros meios, como telefone, carta ou

e-mail?

Atividade 1: Compondo representagdes cartograficas: distancias, proximidades e contatos

O objetivo desta atividade era compor uma cartografia na qual pudéssemos visualizar

a distancia entre a casa dos avos e a casa dos netos, a intensidade do contato e as formas de
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comunicagao utilizadas por eles. Todos esses critérios eram pessoais — como achar que os vé
muito ou pouco, sentir-se préximo ou distante — e significados pelas proprias criangas por
meio de cdédigos combinados durante o encontro. Para esta atividade, eu preparei
miniaturas de residéncias (casas e edificios) e meios de transporte (pés, carros, 6nibus e

avides) feitas de borracha EVA (Etil Vinil Acetato) colorida:

AS CASAS OS EDIFiCIOS OS MEIOS DE
TRANSPORTE

Fig. 29: Materiais feitos em EVA confeccionados para a atividade cartografica.

Cada crianca recebeu uma folha tamanho A3 (297mm de altura e 420mm de largura),
na qual ela tinha espago suficiente para criar o mapa das distancias e contatos entre elas e
seus avos. Primeiramente, eu perguntava as criangas se elas moravam numa casa ou hum
edificio, dando a elas uma miniatura correspondente. Depois, faziamos a mesma coisa para
cada um de seus avos (incluindo todos os avds vivos que por um motivo ou outro as criancas
nao haviam desenhado na Entrevista 3). As criancas escolhiam um lugar da folha para fixar a
sua residéncia e, a partir dela, organizavam as residéncias dos avds de acordo com a
distancia existente entre elas. Depois que elas tinham certeza da disposicao das miniaturas
na folha, as criangas colavam-nas, escrevendo com canetinha onde elas moravam e a lapis
onde os avds moravam. Elas também escreviam o nome do bairro, quando esses moravam

em Porto Alegre, ou o nome da cidade.



O segundo passo era tragar um caminho entre as casas das criangas e as casas de
seus avos de acordo com a distancia e o meio de transporte utilizado. As criangas tinham
gue encontrar uma forma de comunicar se aquele caminho era longo ou curto, fixando
nesse trajeto o meio de transporte utilizado e fazendo uma flecha na dire¢gao de quem vai a
casa de quem: = quando s3o os netos que vdo a casa dos avds; € quando sdo os avos que
vdo a casa dos netos e € - quando ambos vdo. O caminho era feito com a mesma cor do

meio de transporte utilizado, de modo a facilitar a visualizagdo.

Depois disso, as criangcas pegavam uma ) i
Vejo meus avos:

canetinha preta e tragavam, de acordo com o cédigo ao

Nunca
lado, uma linha de contato entre a casa delaseacasa | _________________ Pouco
de seus avds, por meio da qual eu investigava os Medio

Muito

significados dados por cada uma delas.

O quarto passo era preencher as formas de | Nos falamos:

e Pessoalmente: [T [ |
e Portelefone: L T 1

contato estabelecidas com seus avds — sendo que eu

explorava eventuais diferengas de género —, pintando e Poremail: LT T 1

. . s n e Pelo MSN/Skype: [_T_T ]
um quadradinho para pouco, dois para médio e trés e Porcarta: T T
para muito. e PeloOrkut: T T 1

Por ultimo, trabalhdvamos com duas varidveis mais relacionadas a percepgao e ao
sentimento das criangas: o quanto elas se sentiam préximas de seus avés (no sentido de
saberem um sobre a vida do outro, nutrirem uma amizade, etc.) e o quanto elas gostavam
deles, seguindo a mesma combinacdo de pintura: um (pouco), dois (médio) e trés (muito).

Para esta marcagao, muitas criangas quiseram diferenciar o avo da avo:

SINTO-ME PROXIMO: EU GOSTO:

OOO| | VIV

Onlrerista 6

e Topico: A casa dos meus avés e os encontros de familia
e Objetivos: 1. Conhecer os espacos preferidos dos netos na casa de seus avos e 0s
significados atribuidos por eles: Que lugares sdao esses? O que eles costumam

fazer 18? As criangas possuem objetos pessoais que ficam na casa de seus avos?



Como a casa dos avos se transforma para receber os netos? Onde e com quem
elas costumam brincar quando estdo 1a? Elas tém esconderijos secretos? Quando
e porque utilizam? 2. Conhecer os momentos de encontro nos quais as criangas
estdo com seus avoés para além do cuidado cotidiano: Avés e netos se encontram

nas férias? Almocos de final de semana? Festas? Aniversarios?

Atividade 1: Fotografia da casa dos avos

A presente atividade foi anunciada e explicada ainda no primeiro encontro, de modo
gue as criancas tivessem tempo habil para realiza-la. Visto que o meu objetivo era conhecer
a casa dos avds e os espacos onde as criancas brincam e transitam quando estdo |3, nada
mais oportuno do que conhecer aquilo que elas mesmas queriam mostrar. Assim sendo,
convidei-as a pedir emprestada a maquina fotografica de seus pais e avés — muitas delas
tinham a sua prépria — para fazerem seus registros visuais, entregando a elas um bilhetinho
explicativo e autorizacbes que deveriam ser assinadas por seus avés (Apéndice 7). Elas
poderiam escolher fazer essa atividade na casa de um avo ou na casa de varios. Aquelas que
moravam longe ou que nao iriam visita-los nesse periodo poderiam desenhar seus espagos
preferidos em uma folha que eu entreguei especialmente para isso.

Grande parte das fotos foi enviada para meu email. Eu as imprimi, colocando-as em
envelopes separados pelo nome de cada crianga. Durante o encontro, cada uma recebeu o
seu envelope e apresentou a mim e aos colegas as fotografias que havia feito, contando que
lugar era aquele e o que ela costumava fazer nele. Elas mesmas escolhiam a ordem pela qual
suas fotos seriam apresentadas. As demais criancas participaram ativamente, comentando
espacgos similares que tinham na casa dos seus avos ou fazendo perguntas curiosas sobre
aqueles lugares. Naquele encontro, também conversamos, como quem olha um album,
sobre as fotografias de encontros de familia trazidas por algumas delas e sobre os presentes
trocados entre avds e netos, principalmente em ocasides festivas.

Os registros fotograficos das criancas sao entendidos aqui como uma linguagem
visual por meio da qual elas podem se expressar e capturar momentos e lugares que sao
significativos para elas: espacos, angulos e perspectivas que fazem sentido na vivéncia da
sua proépria infancia e que poderiam ser considerados irrelevantes aos olhos de um adulto.
Propor uma atividade na qual as criancas sdo fotografas as encoraja a fazer escolhas sobre o

que fotografar e o que ndo fotografar (WHITE et. al., 2010), sobre o que é relevante ser



mostrado. “As fotografias alteram e ampliam nossas no¢des daquilo que vale a pena olhar e
daquilo que temos o direito de observar.”* (SONTAG, 2008, p.13). Todavia, assim como os
desenhos, elas precisam vir acompanhadas da intencionalidade das criancgas, que ddo vida e
movimento as imagens capturadas por elas na casa dos avés.

Assim, gostaria de destacar que no material empirico do Capitulo 4, onde
conheceremos melhor esse espacgo, utilizo-me ndo apenas dos escritos produzidos pelas
criangas, mas de suas imagens, fotografias e desenhos, para mostrar como elas constituem a
cotidianidade das casas de seus avos. llustracdes que representam, de algum modo, uma
normatizacdo dos ambientes de convivéncia das criancas com a geracdao mais velha. Busco,
apoiada nas discussoes de Bizarro (2010), observar as imagens a partir de suas visibilidades,
dando voz aquilo que elas remetem ou fazem pensar dentro da andlise desta Tese por
considera-las, tal como os escritos, uma pratica discursiva. E, ao tratar das imagens como
discursos, ndo extraio delas significados mais ou menos ocultos, enunciados teéricos, nem as
discuto como verdades absolutas, como nos ensina Foucault (2001). Considero que, tal como
os discursos escritos, as imagens se produzem, se constituem [visualmente] e nos contam
acerca desses espacgos e da infancia por elas apresentadas. Imagens que, representando as
arquiteturas da infancia e das criangas na sua relagdo com a casa, se cruzam ndo apenas com
os excertos dos proprios documentos tedricos que tratam do tema, mas com as imagens e as

praticas vistas e vividas pelas criancas na e da casa de seus avos.

GZ" et. t

Além dos materiais produzidos pelas criancas durante os nossos seis encontros, eu
também havia programado uma pequena atividade de escrita para ser feita em casa
(Apéndice 8). Contudo, observando a quantidade de tema escolar e o pouco tempo livre que
muitas criangas tinham, achei melhor ndo sobrecarregd-las com uma tarefa a mais.
Combinamos que fariamos um encontro extra, no qual elas escreveriam esse textinho e no
gual fariamos uma festa de despedida. Eu também disponibilizei um material de pintura em

dégradé (em tons de rosa, amarelo, verde e azul) para que elas pudessem ilustrar suas

producdes. Nesse dia, eu enfeitei a sala com balGes e organizei duas mesas diferentes. Em

46 . 1 “ , , .
Tradugdo livre da autora para: “[...] las fotografias alteren y amplian nuestras nociones de lo que merece la
pena mirar y de lo que tenemos derecho a observar.” (SONTAG, 2008, p.13).
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uma delas eu coloquei as bebidas, os doces e os salgadinhos que eu havia comprado,

cobrindo tudo com uma toalha para o momento da festa. Na outra, coloquei apenas uma

boneca russa. Quando as criangas chegaram — desta vez as seis juntas —, comentei que havia

trazido aquela boneca porque eu achava que ela tinha “muita coisa a ver” com a nossa

pesquisa. Deixei que as criangas abrissem a matrioska e explorassem as outras bonecas que

ela trazia consigo, estabelecendo relagdes com a nossa pesquisa.

Despedimo-nos alegremente. Eu recebi muitos
presentinhos das criangas e também dei a elas uma
lembrancinha minha. Como era véspera da Copa do
Mundo, fiz um quite-torcedor (foto ao lado) para cada
uma delas, no qual coloquei alguns brinquedinhos
para que elas usassem durante os jogos. Como bem
destacam Felipe & Guizzo (2004), em se tratando de
criangas, é preciso ter especial cuidado ndo apenas
em relagdao a forma como entramos e permanecemos
no campo, mas também como saimos dele. Lagos
afetivos também se constroem nos momentos de
pesquisa e precisam ser considerados pelo

pesquisador. De algum modo, as festas de despedida

Fig. 30: Presente que dei as criangas no
nosso encontro de despedida.

Fig. 31: Exemplos de presente que recebi
das criangas no nosso encontro de
despedida.

tém esse papel: elas encerram um ciclo; celebram uma
passagem. Muitas criangas se despediram de mim
esperando me encontrar no proximo ano, quando falei
gue a tese estaria pronta e elas também poderiam ver
os resultados. “E se eu n3do estiver mais nessa escola,
como tu vais me encontrar?”, me perguntaram
algumas delas. De todas elas eu anotei um numero de
telefone para evitar que isso acontecesse.

Na proxima pagina, podemos ver alguns
exemplos de bilhetinhos de despedida que recebi das

criangas nesse dia:
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Fig. 32: Exemplos de cartdes que ganhei das criancas no nosso ultimo encontro.

Mas a festinha de despedida ou a finalizacdo da pesquisa de campo podem ndo
terminar com aquela “ponte interpessoal” — para retomar Errante (2000) — que foi sendo
construida ao longo do tempo com as criangas. Como em qualquer outra relagdo que
estabelecemos, os lacos ndo necessariamente se desfazem porque as pessoas deixam de se
encontrar. Podemos deixar e sentir saudade, como anunciam os recadinhos escritos por

algumas criangas, e o email que recebi de Giovana depois que eu ja havia partido:

oii Anne , aqui é a gi da pesquisa ja esta...

De: gigi querida
Enviada: terga-feira, 29 de junho de 2010 20:11:54
Para: Anne Ramos

0ii Anne , aqui é a gi da pesquisa j& estamos com muitas
saudades de vc e das tuas perguntar de arrepiar
beijos gi

Fig.33: Copia do email que recebi de uma crianca.
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"6 depoia, ofhal Vo, ld bonge, oo campos de lige? Hu ndo come pae. O hige para mim &
inibil. Oo campos de hige nia me lembram coisa alguma. & isso & biiste] Mlas b tens cabelo
cor de owro. & entiio serds maraibhose quande me liveres cativado. © kigo que ¢ dowado fard
lembrar-me 3 ti. & o amarci o Barubho 3o dento do bigo... (...) @asim o principesinho calivon
a raposa. Mlas, quando chegou a hora da partida, a raposa disse:
i - @R Bu vou chorar.

- 8«1)6&0, nao dais Ewcana,o ﬂ/G/a/CLI
--6_44, &M‘/oo, aimaw:]aooa,fmwmaamaobdﬂo...”

(SAINT-EXUPERY, O pequeno principe, cap. XXI, 1981)

A conversa com criangas, principalmente com aquelas de menos idade, é bastante
diferente daquela que se tem com adultos. Nao é incomum que, no decorrer de uma
entrevista, as perguntas feitas pelo pesquisador sejam interrompidas por brincadeiras,
comentdrios paralelos, o entoar de uma musica ou pelos préprios deslocamentos das
criancas na sala. Como bem destacam Graue & Walsh, “[...] a entrevista tipica, sentada, é
dificil de realizar com criancas.” (GRAUE & WALSH, 2003, p.139). Por isso, o pesquisador
precisa ter muito “jogo de cintura” para poder apreender das criancas, e aprender com as
criangas, sobre suas rotinas, ideias e experiéncias.

Durante os momentos de entrevista, inUmeras vezes precisei criar estratégias rapidas
para “recuperar” a atencdo das criancas. A sala na qual trabalhdvamos era, como comentei
anteriormente, o laboratdrio de Estudos Sociais da escola; seus mapas, quadros, livros e
magquetes agucavam muito a curiosidade das criancas, principalmente por serem materiais
ainda desconhecidos ou pouco utilizados por elas. No teto havia uma grande representagao
do Sistema Solar feita com bolas de isopor coloridas e, no canto direito da sala, tinha, em

cima de uma mesinha, um globo iluminado, que era a maior atragdo da sala. Quando as
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criancas chegavam para a entrevista, elas normalmente corriam até 1a para ligd-lo e roda-lo
por alguns minutos, antes de comegarmos. Elas também me faziam perguntas sobre os
planetas que estavam em cima de nossas cabegas e sobre as maquetes que estavam na
estante da sala. Dentro desse pequeno laboratdrio, ainda existia uma porta que estava
permanentemente trancada e as criangas volta e meia se levantavam para espiar na
fechadura (principalmente quando ouviam algum ruido) porque estavam certas de que
aquela porta daria acesso a casa das freiras responsaveis pelo colégio. Tudo isso fazia com
gue eu precisasse ser bastante maleavel e (cri)ativa, de modo a movimentar essas situacdes

e redirecionar gradativamente o olhar das criangas a pesquisa.

O fato das entrevistas terem sido organizadas em trios facilitou muito a manutengao
e o desenvolvimento da conversa nos grupos. As criancgas ja se conheciam entre si e algumas
estudavam juntas ha alguns anos, o que fazia com que elas tivessem bastante intimidade
umas com as outras. Por serem oriundas de constela¢des familiares equivalentes — ainda
que cada familia tenha as suas particularidades —, elas também se sentiam confortaveis em
conversar sobre situagdes parecidas, como o fato de todas morarem com seus avds, terem
0s pais separados ou conviverem com padrastos e madrastas e seus possiveis vodrastos e
vodrastas. Durante esses momentos, elas reconheciam contextos e circunstancias parecidas,
o que as faziam concordar:
Pesquisadora — Teu pai casou de novo depois que se separou da tua mae?
Alexandra — Casou ndo. Ele ja teve vdaaaaaaaaaaaaarias namoradas, mas agora ele

td com uma.
Natasha — E, é meu caso também! [22 Encontro]

ou discordar — “Mentira! E mentira a coisa que o Pedro falou!” (Alexandra, 32 Encontro) —
dos colegas, controlando o que era dito e fazendo a conversa fluir de modo bastante
continuo e entusiasmante.

E claro que a entrevista em pequenos grupos também tem suas proéprias
particularidades. A atencdo ndo é direcionada apenas a uma crianga, como nas entrevistas
individuais, e as perguntas precisam circular durante toda a conversa. Caso o pesquisador
figue muito tempo conversando com apenas uma crianga, as demais podem comecar a ficar

impacientes, o que nao é bom para o desenvolvimento geral da entrevista. Por isso, eu
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precisava ser muito enérgica na forma de questiona-las, cuidando para que todas falassem, e
para que eu também conseguisse aprofundar as situagdes mais especificas de cada uma.
Ainda que eu tivesse comigo uma lista de objetivos a serem alcangados para cada encontro e
uma sequéncia de perguntas que me interessavam, a entrevista sempre ocorreu de modo
muito dinamico e ativo, sendo tecida a partir das proprias respostas e ideias das criancas.
Essa é uma caracteristica bastante relevante dos inquéritos investigativos com pequenos
grupos. Com o suporte dos pares, a estrutura narrativa da entrevista tende a se tornar
menos estruturada e mais animada, o que faz com que ndo apenas o pesquisador, mas
também as proprias criangas controlem e direcionem a conversa. No exemplo abaixo,
podemos observar tanto o processo de identificacio com a mesma situacdo familiar vivida
por Fernando e Fernanda, quanto o modo como eles mesmos guiaram a conversa enquanto
desenhavam, trazendo dados muito relevantes para o nosso estudo:

Fernando — Todas as pessoas da minha familia moram no meu prédio. Ele tem trés

andares: eu, a minha mae, a minha irma e a minha avé moramos juntos. Minha tia

mora no andar de cima e minha tia avé no andar de baixo.

Fernanda — E o teu pai?

Fernando — Ndo tenho...

Fernanda — Como tu ndo tem?

Fernando — Tu ndo sabia?

Fernanda — N3o...

Fernando — Entdo tinha esquecido...

Fernanda — Tu nunca me contou. Ele morreu?

Fernando — N3o sei!

Fernanda — Tu ndo sabe do teu pai? Tu nunca conheceu ele?

Fernando — N3o...

Olho para o desenho da Fernanda, vejo que ela também ndo havia desenhado o

seu pai e a indago:

Pesquisadora — Tu perguntaste do pai do Fernando, e o teu, onde é que ta?

Fernanda — Ah, ele mora num outro lugar, por isso que ndo botei ele...

Fernando — Prefiro sem pai... € uma pessoa a menos mandando!

Fernanda — E verdade! Meu pai também n3o mora comigo... ainda bem! [22
Encontro]

Outra caracteristica bastante comum nas entrevistas com criangas é o contexto da
“pouca fala” ou da explicagdo de uma situagao por meio de apenas uma “palavrinha”
(DERMATINI, 2005). Contudo, isso nado significa que as criancas ndo estejam se expressando
ou travando algum tipo de comunicacdo. Elas podem responder brevemente porque sao
timidas, porque estdo inseguras com a situacdo de entrevista, porque ndo querem tocar
naquele assunto, porque ndo entenderam bem a pergunta feita pelo pesquisador ou porque

aquela palavra sozinha realmente sintetiza as iniUmeras coisas que elas pensaram. Por isso, o
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pesquisador precisa avaliar as situagbes que forem se apresentando, tentado percorrer
novos caminhos, as vezes paralelos e tortuosos, por meio dos quais ele pode reelaborar seus
questionamentos com outras palavras, por outros angulos ou em circunstancias diversas.
Convidar a crianga a pensar em voz alta ou refazer a pergunta por meio de uma situacao
mais contextualizada (“Imaginem que...”) foram estratégias que se mostraram muito
eficientes em campo. O fato das criancas estarem em trios também corroborou na
comunicagao e no desenvolvimento da conversa, pois elas mesmas se ajudavam, explicando
com suas proprias palavras ou com outros exemplos o que eu havia perguntado.

Todavia, o pesquisador também precisa tornar o ambiente confortavel para que as
criancas déem respostas do tipo “Sei 1d” ou “N3o sei”, assim como fiquem em siléncio frente
a um tema delicado e no qual elas podem ndo querer mexer. A criagdo desse ambiente
favoravel as criancas s6 pode acontecer se elas souberem de suas possibilidades de acdo e
reagdo em campo. Enquanto sujeitos inquiridos, elas também precisam conhecer seus
direitos, tendo claro que elas podem desistir de participar do estudo em qualgquer momento,
assim como se recusar a fazer alguma atividade ou a responder certas perguntas sem que
isso lhes traga qualquer 6nus. Explicar a elas que na pesquisa — diferentemente da escola —
ndo existem respostas certas ou erradas também pode ajuda-las a se expressar de modo
menos exato e determinante. Por isso, uma importante decisdo ética que tive em relacdo a
elas, e que ajudou a minimizar as relagGes de poder entre adultos e criangas, foi a criacdo do

Termo de Consentimento Informado da Crianga (Apéndice 9).

Durante a minha pesquisa de mestrado (RAMOS, 2006), na qual também desenvolvi
um estudo com meninos e meninas, eu ja havia optado por fazer com que as criangas
assinassem o Termo de Consentimento com seus pais. Contudo, o termo ainda era um
documento escrito e direcionado aos seus responsaveis. Com o passar dos anos, e com o
meu amadurecimento tedrico em relagao aos principios éticos e metodoldgicos na pesquisa
com criangas, achei apropriado também elaborar um Termo de Consentimento feito e
direcionado especialmente a elas. Penso que nenhuma pessoa, nem mesmo seus pais,
devem exercer plenamente o direito de consentir pelas criangas. Eles podem, enquanto

representantes legais, permitir a sua participacdo, mas é ela, a crianca — salvo as
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particularidades das pesquisas com bebés —, quem deve concordar ou ndo com a sua
participacdo (GOLDIM, 2009). Se sdo elas quem efetivamente fardo parte da pesquisa, e se
buscamos olhar para as criangas como sujeitos de direitos, ndo seria importante que elas
também assinassem e tivessem pleno acesso (material e linguistico) ao Termo de
Consentimento?

Por isso, logo no nosso primeiro encontro, nds lemos e assinamos conjuntamente o
Termo de Consentimento Informado delas, deixando claro todos os itens ali indicados.
Grande parte deles ja havia sido esclarecida ainda na sala de aula, de modo que elas
pudessem optar conscientemente por
participar, ou ndo, do sorteio. Nos
assinamos os termos com caneta (o que
para muitas significava um
comprometimento sério, ja que elas
estavam habituadas a escrever a lapis) e

em duas vias coloridas: uma para mim e

uma para elas. “E tipo um contrato!”,

Fig. 34: Termo de Consentimento Informado da Crianca.

disse Carol naquela ocasidgo. Tendo
entendido seus direitos, as criancas faziam uso deles tranquilamente, sem que isso fosse
embaragoso para elas ou atrapalhasse o que estavamos fazendo:

Pedro, quando Ihe perguntei se ele e o pai tém contato — Ah, eu ndo quero tocar
nesse assunto, decidi que ndo quero falar do meu pai. [22 Encontro]

Pesquisadora — Aqui no teu desenho tu fizeste s6 os avds paternos, né?

Maria — Sim.

Pesquisadora — E porque tu resolveste ndo desenhar os maternos?

Maria — Eu ndo quis desenhar... Eu sabia que tu ia me perguntar isso...

(siléncio)

Alexandra — Se tu ndo quiser responder isso tu pode dizer que tu ndo quer
responder, lembra?

Maria — E mesmo! Eu ndo quero responder essa pergunta, ta? [32 Encontro]

As vezes elas também optavam por nio contar situagdes delicadas no grupo, vindo
falar comigo depois do encontro ou me contando algo pessoal “ao pé do ouvido”. Nessas
situagdes, as criangas também me pediam sigilo: elas queriam compartilhar comigo o que
havia acontecido ou o que se passava com elas, mas ndo queriam que eu divulgasse a

informacao dada por elas em segredo.



N g

""i \
8 o l; Te o ouANix ( ‘ 107

Siﬂjfoa«mnﬁwnmdﬁo:aeomm,aaoomm

Durante a leitura do Termo, eu também explicava as criancas que nas pesquisas nos
nao podemos utilizar nossos nomes verdadeiros, porque essa era a forma que os
pesquisadores haviam encontrado para manter a privacidade e o sigilo dos participantes.
Contudo, eu também ndo queria escolher sozinha os nomes com os quais elas apareceriam
no corpo do texto. Eu queria que elas pudessem se reconhecer e gostassem do nome que
teriam. Por isso, resolvi pedir a elas que escolhessem seus préprios nomes, o que foi um jogo
muito prazeroso e divertido.

Havia notado que algumas criangas do 42 ano brincavam de “fazer de conta” que elas
eram outras pessoas durante aquele dia. Acontecia mais ou menos assim: duas meninas
muito amigas trocavam de nome; a Julia passava a se chamar Luiza e a Luiza passava a se
chamar Julia; quando alguém as chamava, elas sé respondiam se aquela pessoa as tivesse
chamado corretamente, ou seja, com os nomes trocados. Elas inclusive “desafiavam” a
professora com essa brincadeira, porque respondiam a ela dentro da légica que elas mesmas
haviam criado. Percebi que assumir um novo nome para a pesquisa também foi instituir uma
brincadeira, muito parecida com a que elas ja faziam. Nos nossos encontros, muitas delas
preferiam ser chamadas pelos novos nomes ou assinarem suas produgdes com eles. Algumas
criancas também mudavam de nome vdrias vezes, até perceberem que haviam encontrado o

III

“nome ideal”. Essa escolha era tdo marcante que, as vezes, elas nem esperavam o dia em
que teriam a entrevista comigo para virem me contar que haviam mudado de ideia e de
nome.

E claro que eu combinei com as criangas que nomes muito diferentes ndo poderiam
ser escolhidos, porque ficaria muito estranho eu escrever na tese “E entdo o Harry Potter
falou e o Avatar respondeu”, o que as fazia dar boas gargalhadas e concordar comigo
imediatamente. A escolha por nomes “institucionalizados”, que reportem a uma imediata
identificagdo da crianga com seus idolos, ja foi apontada por Kramer (2002) como uma
caracteristica das preferéncias que as criangas tém na hora de escolher seus nomes, dai a
importancia de se fazer algumas combinacdes prévias com elas. Nesse processo de escolha,
varios critérios permearam a decisao desses meninos e meninas: alguns escolheram o nome

de grandes amigos, outros de seus pais e parentes, outros nomes que gostavam muito e

tiveram aqueles que escolheram nomes de cantores ou personagens de filmes ou mini-
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séries, porque também esses podem ter um nome comum, que ndao necessariamente soe
estranho, como escolher o nome Alice, referindo-se ao filme Alice no pais das maravilhas.
Depois, a propria cultura brasileira, com sua miscigenacdo, adota nomes que ndo sdo
necessariamente oriundos da lingua portuguesa e que acabaram sendo incorporados pela
nossa cultura, como Washington, Aimée e Klaus, por exemplo. Assim como na brincadeira de
trocar de nome com os colegas, a escolha do nome para a pesquisa também reportava e
acontecia por meio de uma forte identificacdo existente entre elas e a pessoa escolhida ou
homenageada.

Adriana — Eu escolhi Adriana, que é o nome da minha mae!

Melissa — Eu vou escolher Melissa, porque eu adoro a Me. Ela é muito minha

amiga!

Yasmin — Yasmin, esse é o meu nome preferido desde crianca!

Daniele — Eu quero Daniele porque é parecido com o nome da minha prima. E bem

bonito e eu gosto dela! E Daniela o nome dela...

Lion — Lion é o nome de um carro bem maneiro!

Kuity — Kuity, é que eu ja tive um amigo chamado Kuity!
Leonardo — O meu nome vai ser Leonardo, por causa do Leonardo da Vinci!

Dobre o wso 3o qranador de 405

As entrevistas foram todas gravadas e obviamente que o gravador ndo passou
incélume ao olhar das criancas. Elas sabiam desde o principio que eu precisaria gravar o que
elas iriam dizer, porque eu havia comentado com elas que além de ser impossivel eu me
lembrar de tudo o que haviamos falado, eu também queria utilizar exatamente as mesmas
palavras que elas haviam dito:

Melissa — Mas tu vais escrever igual ao que a gente falar?

Pesquisadora — Sim, depois eu vou ouvir em casa e escrever o que vocés disseram.
Melissa — Puxa! Que legal! [12 Encontro]

Elas se sentiram muito importantes por estarem sendo gravadas e durante 0s nossos
encontros, elas gostavam de “fazer de conta” que elas também eram entrevistadoras,
alcancando “o microfone” para quem quisesse falar. Novamente a situacdo de entrevista era
permeada pela brincadeira. Eu mesma fui entrevistada por Baiano, durante o nosso 49
encontro, situacdo na qual ele me fez as mesmas perguntas que eu havia feito para eles:
Baiano — Agora é a nossa vez de te entrevistar! Me conta ai uma lembranca triste:
Pesquisadora — Uma lembranca triste para mim foi quando meus dois avos

morreram.
Carol — Eba! A gente também vai fazer uma pesquisa contigo!
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Baiano — E o que tu aprendeu com os teus avés?

Pesquisadora — O que eu aprendi com a minha avé? A falar italiano.

Luck — Ah, legal! Eu também sou de origem italiana!

Baiano — Uma ajuda?

Pesquisadora — Uma ajuda? Quando meu av0 estava doente eu ajudava ele a
levantar da cama.

Baiano — Uma discussao?

Pesquisadora — A minha vé mora numa fazenda... Uma vez, quando eu era crianga,
eu achei engragado que o meu avo tinha um cachorro perdigueiro que obedecia...
Ele espantava as galinhas de dentro de casa. Ai um dia eu tentei mandar nele
também sé que eu esqueci de dizer para ele parar de correr atras das galinhas...
Quando a minha avé viu, ele ja tinha matado umas 6 ou 7 galinhas e ai ela brigou
feio comigo...

Baiano — Um cheiro ou sabor?

Pesquisadora — O bolo amarelinho da minha avé! Eu como desde que eu era
crianga, assim, que nem vocés. Até hoje, quando eu vou I3, ela costuma fazer ele
pra mim...

Baiano — E ultima pergunta! Uma lembrang¢a muito legal pra fechar com chave de
ouro a entrevista de hoje...

Pesquisadora — Uma lembran¢a muito legal foi quando a minha avd cantou uma
musica no meu casamento.

Luck — Sério? Legal!

Carol — Que legall!

Baiano — Maneiro! Valeu!

Elas também observaram que o meu gravador, que é digital, marcava o movimento
da fala na tela e logo nos primeiros encontros elas se mostraram muito curiosas em

experimentar as potencialidades do aparelho:

André — Isso aqui é tipo um radio de carro! Tem até volume! [12 Encontro]

Melissa — Anne, sera que eu posso te pedir uma coisa?

Pesquisadora — Claro, o que é?

Melissa — E que eu quero ver como é que fica o gravador sem a gente falar!
(Fazemos siléncio total por alguns segundos)

Melissa — Ah! Que legal! Quando a gente fica em siléncio ele fica todo vazio! [12
Encontro]

Fernanda — Olha as ondas que se mexem quando a gente falalll Agora a Anne ta
falando alto, agora mais baixo, agora alto...

Fernando — Ndo da pra gente testar?

Fernando emite diferentes tons de “aaaaaaaaaaaaaaaaa”

(Riem muito)

Fernanda — T4, agora vamos falar mais baixinho pra ver...

Fernando — Que legal!!!

Fernanda — T3, agora a gente ja pode comegar (a entrevista)! [22 Encontro]

Depois da entrevista, as criangas quase sempre me pediam para ouvir suas vozes no
gravador, o que achavam muito engracado. Com isso elas também percebiam a importancia
de falarmos alto e um de cada vez, algo que eu ja havia explicado no inicio do encontro, mas

gue se tornava mais concreto e evidente depois que elas mesmas haviam se escutado.
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Nanda — Da pra gente se ouvir agora?
Pesquisadora — Querem se ouvir?
Nanda — Ah, sim!!!

Alex — Eu quero!

André — Feitoooooo!!! [22 Encontro]

Como podemos observar, todo o processo de entrevista com criangas é perpassado
pelas proéprias particularidades da cultura infantil, com sua constante interatividade,
ludicidade, fantasia do real e reiteragdao, o que faz com que a pesquisa de campo com
meninos e meninas seja bastante trabalhosa e demande muito mais tempo por parte do
pesquisador. Durante os encontros, elas também nos solicitam bastante: olham ou mexem
nos nossos materiais, pedem ajuda para escrever palavras das quais ainda ndo tém certeza
ortografica (Lilian é com L ou LH? Jardim Botdnico tem acento? E “madrasta” ou
“madastra”? Avo tem chapeuzinho ou tracinho?) ou compreensdo do seu significado
(Paterno é por parte de quem mesmo? Como se chamam os avds por parte do padrasto? A
mae da nossa bisavd é nossa trisavd ou tataravd?), e disputam, por meio de seus jogos
proprios como “Discordar”, “Igualzinho” ou “Pedra, papel, tesoura”, quem vai comecar a
falar ou sentar ao meu lado naquele dia.

Do mesmo modo, a entrevista com meninos e meninas também requer a preparagao
prévia de materiais diversos (termos de consentimento diversificados, informativos para
atividades feitas em casa, lembretes, folhas e desenhos coloridos...) assim como a
disponibilizacdo de diferentes materiais graficos (lapis de cor e escrever, canetinha, giz de
cera, borracha, tesoura, cola, régua, borracha EVA, folhas de diferentes cores e tamanhos...),
0 que também pode tornar a pesquisa com criangas uma atividade ndo necessariamente
econdmica. Mas todo esse investimento tem um importante retorno no prazer e na
participacdo das criangas. Porque elas achavam nossos encontros divertidos, muitas vezes
elas ndo queriam ir embora da sala:

Fernando — E o que a gente vai fazer agora?
Pesquisadora — O que a gente vai fazer agora? A gente vai descer, porque acabou o
nosso horario...

Fernanda — Ah, ndo! Eu ndo vou descer! Eu vou ficar aqui em cima!
Fernando — Nem eu!

Catarina — Ah, ndo me diga que ja acabou?!
Adriana — A gente ndo pode ficar mais um pouquinho?

Lucas — Por que semana que vem ja é nosso ultimo encontro?
Pesquisadora — Porque eu preciso voltar pra Alemanha!



Lucas — Ah, eu quero que a Anne fique!
Luciana — Ah Anne, é t3o legal ficar aqui contigo! E tdo divertido!
Lucas — E muuuuuuuuuito mais legal do que ficar na aula!

Katia — Por enquanto, essa foi a minha melhor pesquisa, a pesquisa mais legal que
eu fiz!

A investigacdo com criangas configura-se como um processo de intensa criatividade,
no qual o pesquisador também precisa criar constantemente novas formas de ouvir,
observar e analisar os dados por ele gerados. Essas sdo particularidades do mundo infantil, e
€ axiomatico, como nos lembra Scott, “[...] que apenas entrevistando criancas diretamente

possamos compreender os seus mundos sociais (SCOTT, 2008, p.103).”*

v Tradugdo livre da autora para: “I have taken it is axiomatic that it is only interviewing children directly that
we can understand children’s social words.” (SCOTT, 2008, p. 103).
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Von Angesicht zu Angesicht (Fonte: KNESEBECK, 2004)

Toda vez que uma crianga nasce, nasce — ou renasce — também um avo. A chegada de
um neonato ndo modifica apenas a vida dos novos pais, envolvidos diretamente no processo
de gestacdao do mais novo descendente, como, igualmente, a vida de todos os integrantes da
familia, representando uma reviravolta nas posicdes ocupadas por cada um deles dentro das
linhas geracionais. Os filhos tornam-se pais, os irmaos tios, os pais avds e os avos bisavés. O
nascimento de uma crianca impele todos na escala genealdgica, inaugurando uma nova
etapa na vida de todos os integrantes. Os jovens pais sdo finalmente reconhecidos como
adultos aos olhos de seus préprios pais. O acesso a parentalidade coloca-os em igualdade
com estes ultimos, inaugurando um novo modo de relacionamento entre as geragdes.

Se o nascimento do primeiro filho marca de forma imponente a vida dos novos pais,
o nascimento do primeiro neto também deixa suas marcas na vida dos novos avés. Ha, como

bem destaca Lins de Barros (1987), um rito de passagem que inaugura um novo momento
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no ciclo de vida do grupo doméstico. Surgem novos papéis a serem aprendidos e
desempenhados: ja “[...] ndo é apenas como pais que os avos pretendem agir e pensar seu
desempenho familiar, como [ja] ndo é apenas como filhos que os recém-pais irdao
estabelecer suas relagdes intrafamiliares.” (LINS DE BARROS, 1987, p.64). Nessa permutagdo
simbdlica dos lugares (ATTIAS-DONFUT & SEGALEN, 1998), os novos pais vao redefinir sua
posicdo no seio familiar, buscando legitimar o seu lugar a partir desse novo papel, ao mesmo
tempo em que os novos avos irdo, na qualidade de pais, socializar seus filhos nos papéis
materno e paterno, assim como construir a sua mais nova identidade: a de avés. Os lagos
entre eles e seus netos vao ser reveladores potenciais da qualidade dos lacos de filiacdo,
sendo amplamente pré-determinados pelo tipo de relacdo estabelecida entre eles e seus
filhos. E a geracdo do meio quem vai possibilitar, na maioria das vezes, a construcdo de uma
ponte entre essas duas geracdes ndo adjacentes, que serd atravessada por uma forte
inclinacdo ao eixo matrilinear, competicbes entre as linhas maternas e paternas,
afastamentos e até mesmo rupturas no contato intergeracional, ocasionadas principalmente
nos casos de decomposi¢oes e recomposicdes familiares.

O nascimento de um neto também simboliza a perpetuagao da histéria familiar. Ele
ndo apenas sela a relacdo entre dois grupos, como garante que a descendéncia de ambas as
partes aconteca plenamente, que a sua histdria continue a ser escrita por meio das novas
geracOes, tracando uma linha de continuidade entre o passado, o presente e o futuro. Essa
linha, que se inicia num tempo longinquo, até onde a memadria da histdria familiar de cada
um de nds consegue alcancar, é transmitida e restituida pelos avds. S3o eles que garantem
“[...] a ligacdo, a passagem, a transicdo entre os seus predecessores, cujo rastro se perde
muito depressa na noite dos tempos, e 0s seus sucessores, entre os quais, apenas [com] os
mais proximos na ordem da filiacdo [é possivel] compartilhar.” (FORQUIN, 2003, p.1). Os
avds, ao inserirem o novo neto na ordem da filiacdo, mostram que existe um passado que é
anterior a ele; que seus pais e avds também foram criangas e que eles mesmos tiveram seus
proprios pais e avos. Esses Ultimos, mesmo quando ndo mais em vida, continuam a existir no

presente, sendo reanimados pelas histérias e pelos elos transgeracionais criados pelas
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geracbGes mais velhas. Por isso, no encontro entre trés geragdes,

podem estar presentes.*®
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a0 menos outras trés

Carol — Com a minha vé eu aprendo muitas historias! Muitas histérias de

antigamente... [imagem abaixo]

Pesquisadora — E o que tu queres dizer com histérias de antigamente?

Carol — Ela ainda ndo é tdo velha, mas assim... ela me conta de quando a minha
mde era pequena, o que ela fazia, ela me conta de quando a minha vo era pequena,
que ela tinha sempre comida, que nunca faltava comida pra ela porque ela morava

numa plantacdo, sabe, dai diz
que quando o vé dela viajava
assim pra ir nos lugares, era la
na Argentina, ele sempre
trazia farinha, pdo, essas
coisas de la... trazia pra ela e
dai ela sempre comia.

Jodo — O meu bisavbé e a
minha bisavé eu ja conheci
por foto... meu tataravé é
qgue eu ndo me lembro de ter
visto por foto...

Alexandre — E muito dificil ver
o tataravo por foto! Na época

deles nem devia
camera ainda!

existir

Jodo — E, mas a minha mée Fig. 35: Av6 de Carol contando histérias da sua

tem até uma foto do vé e da

infancia.

voé da minha mde... Tu sabia

gue eu tinha um vo6 que eu ndo sei se é um bisavo ou tataravd, acho que tataravo...
sabe o que ele fez? Ele se matou! Ele ficou louco, pegou uma faca e se matou!
Pesquisadora — E quem é que te contou essa histdria?

Jodo — Minha mae. Eu queria saber quem eram meus bisavds né, ndo me lembro

Fig.36: Desenho de Florencia*: Ela deitada de brugos
no chdo escutando as histdrias contadas por sua avé:
“Com meus avés eu aprendo muitas coisas sobre a
vida”, diz ela sobre o seu desenho.

mais, ja faz tempo que ela me contou isso... Eu queria
saber os nomes e quem eram e ai ela me contou essa
historia.

No desenho da familia feito por
Alexandre, podemos observar como ele se
localiza dentro da sua genealogia familiar,
mostrando ser parte de uma histéria que
antecede a sua  propria  chegada.
Representando sobre o papel o eixo materno

e o paterno, Alexandre mostra estar no meio

*® Como bem destaca Segalen (1999, p.71), ”[...] a memdria genealdgica da nossa sociedade ndo é muito

profunda, reduzindo-se a cerca de trés geragdes”.
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dessas duas linhas verticais, enlacando as duas familias horizontalmente:
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Fig. 37: Desenho da familia de Alexandre.

Alexandre — Eu fiz uma drvore genealdgica, com a minha bisavd, com o meu bisavé,
com a minha bisavd, com o meu bisavl, com a minha bisavd, com o meu bisavo,
com a minha bisavé e com o meu bisavo. Dai, desses oito nasceram meus quatro
avos e vdrios irmaos, que eu ndo me lembro assim... dai a minha avé e o meu avd
qgue ja morreu se casaram e tiveram cinco filhos, um deles foi o meu pai. Dai a
minha avé e meu avo tiveram quatro filhas, entre elas a minha mae. Dai meu pai e
minha mae casaram e tiveram eu e a minha irma... A minha familia é isso... eu ndo
podia desenhar mais porque sendo eu ia precisar de mil quilémetros de folha...
Pesquisadora — E como é que tu te vés aqui dentro? Como é que tu te vés com
tanta gente ao teu redor?

Alexandre — E porque eu fui, foi desse meio que eu nasci, da familia daqui
[maternal, e daqui [paternal...

Quando a crianga cria essa nog¢do de temporalidade, percebendo-se dentro de um
continuum familiar, ela também significa a importancia da fecundidade e do valor dos genes
recebidos ndo apenas de seus pais, como, também, de seus avds. Estes ultimos representam
o fundamento genético da familia. “Sem eles, nada existiria, porque foi por intermédio deles
que o bem indispensavel, o mais precioso foi dado: a vida.” (DOLTO, 1998a, p.177). E apenas
porque os avos deram vida aos pais que eles podem, agora, dar vida a crianca. “Quando eu
penso na minha vo eu lembro que foi ela que me fez vir ao mundo, porque ela teve a minha
mae e a minha mae me teve”, diz-nos Gabriella. Por meio dessa noc¢do de continuidade, o

neto percebe-se enraizado no tempo, num tempo que é imemoravel, mas que deixa, mesmo
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se desconhecido e obscuro, seus rastros em sua constituicdo: “Se elas, as nossas maes, avos,
bisavos e trisavds ndo existissem, a gente ndo existirial”, afirma Catarina em um dos nossos
encontros.

Os avos, ao assegurarem a base genética da familia, ddo ao neto uma espécie de
“presente da imortalidade” (ATTIAS-DONFUT & SEGALEN, 1998), pelo qual mostram que o
passado, mesmo materialmente intocado por ele, continua a existir, e que o futuro também
vai se estender ao longo dos filhos que eles terdo um dia e ao longo da vida dos filhos de
seus filhos: “A gente é a continuagdo da familia”, diz Fernando. “Um dia, a gente vai ser mae,
avo e bisavd”, analisa Adriana. “E se a gente sobreviver vai ser trisavo e tataravé”, completa
Gabriella. Essa linha que se estende vigorosamente entre o passado e o futuro leva Lion a
indagar-se: “Serd que alguém do século Xll pode ser da nossa familia? E do ano I?”.
Alexandre também tenta tragar a sua heranga genética no tempo, concluindo que “tudo
comecou com uma familia sé: Addo e Eva. Se eles ndo tivessem se reproduzido, a gente ndo
estaria aqui agora”.

Os avos ndo representam o “fundamento genético” da familia apenas porque eles
deram origem aos filhos, que por sua vez deram origem aos netos; mas porque existe, de
fato, uma transmissdo de genes entre as geracdes. Cerca de um quarto do nosso patrimonio
genético foi herdado de nossos avés (RUSCHEMEYER, 2009). Isso significa que algumas
caracteristicas, como tracos fisicos, cor dos olhos e dos cabelos — ou até mesmo a tendéncia
em desenvolver determinadas doencas como diabetes e hipertensdo — podem “ndo vir
diretamente dos pais”, e algumas criancas podem mesmo herdar uma determinada
caracteristica fisica de um ascendente que nem conheceu. “Os avds sabem quem sdo seus
netos por causa da aparéncia”, nos diz Baiano, “por causa que a gente é parecido com os
filhos deles”. Genes recessivos, como o dos olhos azuis, por exemplo, podem estar presentes
no gendtipo dos pais sem que esses percebam a sua manifestagao, mas podem aparecer
como caracteristica fenotipica na geracdo de seus filhos. Por isso, “ter o mesmo sangue” é,
para algumas criangas, um dos elos que ligam os integrantes da familia:

Pesquisadora — Como vocés sabem se alguém faz parte, ou ndo, da familia?
Alexandre — Tem que ter o mesmo sangue. Esta no DNA.
Jodo — Que nem na novela das 9h né, que diziam que o pai do filho da Dora era...

que eles ainda tém que descobrir quem é o pai. Ai, para descobrir, tem que fazer
um exame de sangue pra ver...
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Jodo chega mesmo a desenhar seus avds, escrevendo que eles sdo seus avds de
sangue, mostrando simbolicamente que o sangue que corre nele também corre em seus

avos, que eles estdo ligados internamente um ao outro:

Fig. 38: Desenho dos avos de Jodo.

A relacdo entre ancestrais e descendentes é muito bem ilustrada na simbologia da
Matryoshka. Boneca russa de origem japonesa, o seu nome Matryona ou Maiyoshka deriva
do latim mater e significa mae. Na Sérvia, a versao feminina chama-se 6abywka (babuchka)
e significa “avozinha”, enquanto a versdo masculina é designada por dedywka (dyeduchka) e
significa “avozinho”. A sua origem estd relacionada com a prépria fecundidade. Conta a
histéria que um senhor que esculpia e vendia bonecas, uma vez fez uma boneca tdo bonita
gue nao quis vendé-la, colocando-a como enfeite sobre o seu criado-mudo. A ela deu-lhe o
nome de Matryoshka. Antes de dormir, ele sempre perguntava a boneca se ela estava feliz.
Uma noite ela resolveu pedir-lhe um bebé, com o intuito de completar a sua felicidade. Ele
entdo esculpiu uma boneca menor, serrou a Matryoshka ao meio e colocou a nova boneca
dentro dela, chamando-a de Trioshka. Na noite seguinte, Trioshka também resolveu pedir
um filho. O artesdo esculpiu uma nova boneca, ainda menor, colocando-a no interior de
Trioshka. A ela deu o nome de Oshka. Na noite seguinte, foi a vez de Oshka pedir seu

descendente. S6 que, dessa vez, o artesdao desenhou rapidamente um bigode no bebé que
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havia esculpido e o chamou de Ka. Como era um homem, o artesdo estava certo de que ele
ndo poderia gerar um bebé dentro de si e que, portanto, ndo Ihe pediria para esculpir uma
nova boneca.*

A boneca menor, que é a Unica que n3do possui abertura, também pode ser
interpretada como uma crianca pequena, que ainda ndo deu vida a uma nova geracao: “O
mais novo ndo tem abertura porque ele ainda ndo tem filhos”, explica-nos Alexandre.
“Quando ele crescer, ele vai ficar que nem esse (a penultima boneca) e vai ter um filho. Essa
aqui é menor porque a ordem vai do mais velho para o mais novo”, complementa Jodo.
Nessa analise, Jodo percebe que esse conjunto de bonecas ndo deve ser olhado em uma
ordem crescente de tamanho, mas em uma ordem crescente de fatos, o que implica olhar
do mais velho para o mais novo, de quem veio antes para quem veio depois. Ao entrarem
em contato com uma boneca russa composta por cinco geragdes, as criangas participantes
desta pesquisa conseguiram estabelecer diferentes relacbes que mostram o lugar que elas

mesmas ocupam na sua histéria familiar:

Fig. 39: Sequéncia de cinco bonecas russas.

Alexandre — Esse é a gente (1). Ai a gente vai crescer (aponta para a imagem 2) e
vai ter um filho (1). Dai o nosso filho vai crescer (2) e vai ter um filho (1) e a gente
vai pra esse (3).

Fernando — Dai a gente vira esse (4), porque o nosso filho cresce (3), o filho do
nosso filho cresce (2) e o filho do filho do nosso filho tem um filho (1). Dai a gente
vira esse (5), porque o nosso filho vira esse (4), o filho do nosso filho vira esse (3), o
filho do filho do nosso filho vira esse (2) porque ele tem um filho (1). Entdo, esse
aqui é nosso filho, nosso neto, nosso bisneto e nosso trineto...

* Esta histéria foi escrita a partir de um texto informativo que acompanhava uma Matryoshka comprada na
cidade de Praga. Podem existir outras fontes explicativas para a sua existéncia e utilizagao.
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André — Quando a gente cresce, a gente vai ter filhos, entdo a gente vai ficar assim
... (22 posicdo). Dai depois a gente fica aqui (3), depois aqui (4) e depois aqui (5). A
gente muda de posicdo, cresce mais, entdo vai ficar aqui (2). Depois a gente cresce
mais um pouco e vai pra ca (3) e depois cresce de posicdo e vai pra ca (4) até
chegar aqui (5)... Entdo a gente fica como trisavéd, bisavé, avd, mde e filho.

A percepcdo das criangas, de que elas sdo oriundas de muitas outras geracGes que
vieram antes delas (e ndo apenas dos pais), mas que elas também vao crescer, envelhecer e
ocupar diferentes posi¢cdes na familia cada vez que um novo descendente nascer, mostra as
duas faces do elo de filiagcdo: a importancia dos ancestrais e a fabricacdo dos descendentes
(ATTIAS-DONFUT & SEGALEN, 1998). As criancas percebem que existe um fundamento
genético que une as geracdes: “Uma é mae da outra” (Erica), mas “uma também é filha da
outra” (Catarina), o que significa que “uma nasceu de dentro da outra” (Catarina). Por isso,
podemos dizer que “a avd é a filha de uma bisavé” (Marcelo), “que tem uma filha e que a
filha dela tem outra filha” (André). Existe uma linha de continuidade entre elas, fundada pelo
nascimento. “E como se a menina (1) estivesse no passado e depois fosse crescendo”, diz-
nos Lion, como se ela fosse envelhecendo enquanto transita nessa escala genealdgica,
costurando as geragdes do passado com as geracdes do futuro. E com uma vida
expressivamente mais longeva, ela ndo apenas fica mais tempo nos seus papéis familiares,
como vive um numero bem maior deles e de forma simultdnea. Por isso, quando uma nova
geracdo vem ao mundo, ela ndo perde os seus papéis, mas os acumula: “A gente vira bisavo,
mas a gente continua sendo filho da mde e neto da avd” instiga-nos a pensar Leonardo.

A histdria das geracdes se constitui por meio de um tempo que é, ao mesmo tempo,
linear e espiral (ATTIAS-DONFUT, 1991). Linear porgque, no seu transcorrer inevitdvel, cada
individuo se desloca da juventude a velhice, dando lugar as novas geragdes: uma geragao vai
e a outra vem. Como as geragdes vao se substituindo — ainda que com a maior expectativa
de vida elas primeiramente se sucedam —, existe um momento em que elas deixam de
coexistir: “Esse aqui vai morrer, e ai ndo existe mais a nossa trisavod, depois vai morrer essa,
e ai ndo existe mais a nossa bisavd”, afirma Fernanda, ao perceber que se ela vai envelhecer
e mudar de posi¢ao dentro da escala genealdgica, também seus ancestrais vao envelhecer e
morrer. Mas o tempo geracional também é um tempo espiral. O espiral evoca a
continuidade, a progressao ciclica das geragdes, que ndao apenas se sucedem linearmente
umas as outras, como dado continuidade, por meio da reproducdo de seus descendentes, ao

ciclo de vida familiar:
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Carol — E um ciclo, porque olha... se um esta dentro do outro, eles estio muito
juntos, sdo bem amigos, eles se gostam muito... [...] A gente faz parte de um ciclo.
Essa aqui teve um filho e depois foram tendo filhos, filhos, filhos, filhos...

Baiano — E tipo uma engrenagem que vai rodando e ligando uma familia na outra e
cada vez vai aumentando mais a velocidade.

Betina — Essa aqui (5) teve uma filha que foi essa (4); dai essa se casou (4) e teve
uma filha que foi essa (3); dai essa se casou (3) e teve uma filha que foi essa (2) e
essa se casou (2) e teve uma filha que foi essa (1). Dai isso aqui foi uma geragao,
outra geragdo, outra geragao... e vai indo... ndo significa que vai parar.
Pesquisadora — E porque ndo vai parar?

Betina — Porque vao tendo bebé e vao dando continuagdo pra familia...

A continuidade da familia também é
marcada pela propria atribuicdo do sobrenome.
A acdo de registrar a crianga, dando a ela um
nome de familia, simboliza a sua inscricdo em
uma rede de pertencimento, atribuindo-lhe um
estatuto familiar e transmitindo a ela o

patrimoénio social e simbdlico das linhas de

parentesco. Para Attias-Donfut & Segalen

(1998), a aparicao dos sobrenomes, entre 0s Fig. 40: Uma Matryoshka dentro da outra. Imagem
gue nos instiga a pensar no tempo linear e espiral

seculos Xl e XIlI, fortaleceu os lagos entre as g c interliga as geracaes.

geragdes, principalmente no que concerne ao eixo paterno. Apesar das sociedades
ocidentais reconhecerem a parentalidade bilateral, dando o mesmo grau de importancia aos
quatro avés, a transmissdao exclusiva do sobrenome paterno sublinha o reconhecimento
simbdlico de uma so linha; e ainda que haja uma maior liberdade de também transmitir o
sobrenome da made, ele é quase sempre o nome do avé materno, mantendo
fundamentalmente uma hierarquia de transmissdo entre os sexos (ATTIAS-DONFUT, 2001).
De acordo com Saraceno & Naldini (2001), no contexto europeu, foram as classes
aristocraticas as primeiras a se preocuparam em fixar um nome de familia, de modo a
delimitar o sistema de descendéncia, definindo a linhagem e as suas estratificacdes de
poder. S6 posteriormente é que a adog¢do do sobrenome foi estendida aos outros estratos
sociais, com o intuito de controlar e ordenar a administragdao publica do Estado. O
sobrenome da a crianga uma identidade, que revela a histdria de seus ascendentes, as suas

marcas étnicas e de classe. O sobrenome revela as origens de quem o possui.
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2.1 @ anincic

O anuncio do nascimento do primeiro neto costuma ter uma importancia especial na
vida dos novos avds. Muitas vezes eles esperam ansiosos pela gravidez de seus filhos e
idealizam o dia em que o neto por eles imaginado se tornarad um projeto real. No decorrer
desse processo — experienciado principalmente pelas mulheres, que normalmente possuem
fortes expectativas de tornarem-se avds —, trés diferentes fases marcam a sua entrada nesse
novo cendrio (ATTIAS-DONFUT & SEGALEN, 1998): a primeira é o tempo da antecipag¢do, no
qual os avés criam projecdes para o futuro. E um tempo feito de incertezas, de desejos e
apreensdes, no qual os avds podem elaborar a imagem da “crianca sonhada”. Ainda no
imaginario, os avos apenas desejam entrar na avosidade e esperam o dia em que seus filhos
Ihe dardo essa noticia. Assim como a crianca ndo escolhe nascer, os futuros avds também
ndo podem escolher tornarem-se avés. Em ambos os casos é alguma coisa que acontece a
eles, € um presente. Para as criangas, € o presente da vida; para os avds, é o presente de
uma nova conexdo entre tudo aquilo que os precedia e tudo aquilo que vird depois deles
(KORNHABER & WOODWARD, 1985). Mas esse “presente” precisa esperar pela decisdo dos
futuros pais, que devido ao maior tempo de escolarizacdo, instabilidade profissional, saida
tardia da casa de origem e dilatacdo no tempo do casamento, tém muitas vezes protelado
esse momento no seu calenddrio de vida, fazendo com que muitos avés “[...] suspirem o fato

730 conforme mostrou a pesquisa desenvolvida por

de seus filhos ndo se reproduzirem mais
Attias-Donfut & Segalen (1998, p.12) no contexto francés.>

A segunda fase surge com o préprio impacto do antncio. E um momento de revisdes
importantes consigo mesmo, com 0s outros e com o proprio sentido da vida. A “crianga
sonhada” passa a ser uma “crianca imaginada”. Os avds podem agora fantasiar como ela
sera: seus tracos, seu nome, suas semelhancas com os demais membros da familia. Mas é
apenas com o nascimento da “crianca real” que os avds vao se confrontar verdadeiramente

com essa nova situacdo. E a partir daquele momento que se comeca a estabelecer um novo

enlace entre as geracdes, seja na relacdo avods e netos, seja na relagao pais e filhos. Ao

>0 Traducdo livre da autora para: “[...] soupirent apres le fait que leurs enfants ne se reproduisent pas.” (ATTIAS-
DONFUT & SEGALEN, 1998, p.12).

> No Brasil também podemos observar alguns movimentos nessa dire¢do. Apesar de a maioria das mulheres
brasileiras terem o primeiro filho entre os 20 e os 24 anos, aumentou o numero de maes entre os 25 e os 29
anos, passando de 23,7% em 1999 para 25,2% em 2009, e o de maes entre os 30 e 34 anos, que passou 14,4%
em 1999 para 16,8% em 2009 (Estatisticas do Registro Civil de 2009, IBGE, 2010b).
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presenciar o nascimento de um neto, 0s avds revivem sensagdes muito proximas aquelas
experienciadas no nascimento de seus proprios filhos. Especialmente na relacdo mae-filha,
um forte elo se estabelece no momento em que o novo descendente nasce: é como se as
avos reconstruissem o seu proprio parto através do parto de suas filhas, reforcando a
equidade e a alianca entre elas (LINS DE BARRQOS, 1987). Esse momento é especial na vida
dos avds, mas também o é na vida dos netos, que conseguem perceber o seu proprio
nascimento como um acontecimento marcante na vida da familia:

Luca — Pra mim, um momento especial foi quando eu conheci a minha vé Ladi pela

primeira vez, que eu vi ela assim... Eles me disseram que eu era bem pequenininho,

sé que eu me lembro.

Pesquisadora — E porque tu consideras esse momento, em que tu eras bem

pequenininho com a tua v, um momento muito legal?

Luca — Ah, porque eu conheci um familiar, eu conheci minha vé pela primeira vez, e
isso é bem legal!

No desenho ao lado, que ilustra o
momento em que Luca e sua avd se viram P
pela primeira vez, podemos ver que ele .
representou esse encontro como algo dotado
de amor de ambas as partes: um amor que vai
da avé em dire¢do ao neto, mas que também
vai do neto, ainda bebé, em direcdo a avo.
Um amor que nasce com o nascimento, que
evoca o0 elo biolégico existente entre as

III

geracbes e que elicia o “instinto natura

(KORNHABER & WOODWARD, 1985) da Fig.41: Desenho de Luca: “Uma lembranca muito
L legal”.
ligacdo entre eles.

Para Nanda, a sua chegada também representa um marco nessa relacdo (imagem
abaixo). Apesar dela ndo lembrar do dia do seu nascimento, ela consegue recorrer a ele por

meio das fotografias e filmagens feitas naquele momento, que retratam a felicidade e a

participacdo de sua avo nesse instante tdo singular de sua existéncia:
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Nanda — Pra mim, uma lembranga muito legal foi o dia
do meu nascimento! Porque a minha vo participou, foi
la, tirou foto, me ama... Eu tenho uma fita do meu
nascimento e do meu aniversario de um ano. Dai as
vezes eu vejo... dai eu vi que a minha vé tava la... [...] Eu
perguntei pra minha vé... ela disse que foi muito legal,
que ela tava la e que ela tirou foto...

Mas o anuncio de uma gravidez nem
sempre é vivido de forma tranquila pelos
novos avds. A reacdo que eles podem ter
frente a esse acontecimento depende do

momento em que 0 mesmo ocorre. Quando

acontece cedo demais, os avdos podem se

sentir despreparados para assumir essa

funcdo, percebendo-se “temporalmente dessincronizados” (ATTIAS-DONFUT & SEGALEN,

1998) com esse papel. O neto chega muito cedo quando os avds ainda tém filhos pequenos

em casa, quando eles se sentem muito jovens para ocupar essa posicdo ou quando “seus

pares” ainda ndo entraram na avosidade, ndo sendo um assunto e uma realidade comum

entre eles. Quando esse acontecimento é vivido de forma estressante, muitos avds podem

inclusive rejeitar esse novo lugar, transferindo-o para os bisavds (NORRIS & TINDALE, 1994).

As criancas também reconhecem que existe uma idade minima ideal para se ter um

avo. Quando esse evento acontece muito cedo na vida dos adultos, seus papéis parecem se

confundir com o de pais ou de tios, ndo correspondendo a imagem idealizada da terceira

geracao:

Fig. 43: Sequéncia de imagens apresentada as criangas no 12 encontro.

Fernando [referindo-se a figura 1] — Esse aqui [48 anos], ndo poderia ser avo. Ele
nao parece avo! Ele tem cara de novo!

Felipe [referindo-se a figura 3] — Esse de 44 anos ndo pode ser avQ, porque ele é
meio novo: ele ndo td com muita ruga... Parece pai, né?!
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Daniele [referindo-se a figura 1] — Eu acho que esse aqui ndo. Porque com 45 anos
ndo tem muita cara de avo assim... AvO teria que ter um pouco mais de idade ja,
um pouco mais de cabelo branco. Eu acho que ele teria cara de ndo-avo, ele tem
mais cara de pai do que de avé.

Marcelo [referindo-se a figura 2] — Essa é muito nova [48 anos]! Parece mais uma
tia! [Figura 2]

Nanda [referindo-se a figura 2] — E essa outra também ndo pode, porque ela é
muito nova [47 anos]...

André [referindo-se a figura 2] — E, ela tem mais cara de ser mde...

Maria [referindo-se a figura 3] — Esse aqui é um pouquinho jovem [45 anos] entdo
ele tinha que ser pai.

Ser avo “antes dos 50 anos” parece ser algo descontextualizado para as criangas
porque muitas delas tém seus proprios pais nessa faixa etaria — quase a metade esta entre
os 41 e 50 anos —, o que revelaria um descompasso de idade entre essas duas posi¢oes
familiares. Contudo, ao efetuarem um exercicio de “temporalidade” dos acontecimentos,
algumas criangas, filhas de pais mais novos, conseguem perceber que seus proprios avos
também podem ter assumido esse papel bastante cedo em suas vidas:

Lucas — Eu acho que esse de 50 anos é muito novo pra ser avo.
Amanda — N3do necessariamente. Tem varias pessoas que tém 50 anos e sdo avos...

A minha prima mais velha, por exemplo, quando ela nasceu, a minha vé tinha 50
anos, 51, por ai...

Carol — Eu acho que pode ser avo mais novo. Porque quando a minha mae me teve
[com 19-20 anos], a minha vé eu acho que ainda tinha uns 40 e poucos, porque ela
tem 53 agora...

Baiano — A minha vé tem 49. Imagina com quantos anos meu pai me teve?
Dezesseis! S6 que a minha mae é um pouco mais velha que ele... agora ela tem 31.

Como podemos observar nos exemplos acima, ter um avé mais novo ndo depende
exclusivamente da idade dos avds. Se sdo os filhos quem “presenteiam” os avdés com um
neto, tal acontecimento também estd atrelado a sua prépria idade no momento da
concepcgao, como nos explica Baiano, filho de pais adolescentes, com uma avé materna que,
no momento do seu nascimento, estava recém chegando aos 40 anos: “A minha ideia é que
os avos podem ser avos por causa dos filhos. Isso influencia. Se o filho teve filho com 17, 19,
ai ele vai ser um avo novo, né?!”. O advento da avosidade esta correlacionado, portanto, ao
periodo em que aconteceu a parentalidade nessas duas gerag6es, podendo vir mais cedo no

calenddrio de vida quando pais e filhos foram pais relativamente jovens (com um intervalo
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de cerca de 20 anos entre eles), ou quando seus filhos foram pais precocemente. Ter uma
prole mais numerosa também aumenta a probabilidade de se tornar avo: “A minha vo tem
49 anos e ela teve 8 filhos de dois pais”, complementa Baiano.

Katia — Eu acho que até pode ser avO com 48 anos. Tem gente que quando a
mulher engravida tem 20, 24 anos, por ai...

Alice — Antigamente, as pessoas tinham filhos bem novos, entdo os filhos deles
podem ter filhos novos, com uma idade nova...

Luca — Pra mim, pode ser avé em qualquer idade hoje em dia.

Alexandre — Eu acho que hoje em dia tem mulher que tem filho muito cedo. A “Tati
quebra-barraco” foi vd com 29 anos!

Pesquisadora — E quem é a “Tati quebra-barraco”?

Alexandre — E uma mulher 14...> ela foi mae, sei |4, com 12 anos, eu acho!

Catarina — Eu acho que ele poderia ser avo [49 anos], mas ele tinha acabado de ser
avo sabe... Ele tem um netinho ou uma netinha, um bebezinho bem pequenininho.
Pesquisadora — E porque tu achas que ele tem cara de quem acabou de ser avo?
Catarina — Porque ele nao é tdo velho...

Adriana — Ele pode ter uma filha adolescente e ainda néo descobriu que vai ser avé.
Catarina — Mas uma filha assim, ndo muito velha, de 19 ou 20 anos...

Mas um neto também pode vir “fora do tempo”, quando ele vem muito tarde e os
avos ja ndo tém idade e energia para acompanhar o ritmo de uma criangca pequena ou
aproveitar a sua vitalidade. A saude fragil, muitas vezes ja debilitada pela idade mais
avancada, pode comprometer o tipo de relagao estabelecida entre eles desde a primeira
infancia:

Lion — Eu acho que os avds muito velhos podem ser avds, sé que pra cuidar de um
neto, cuidar de alguém, ndo dd. Nao da pra ela ficar muito [tempo] de pé e ai é
mais dificil pra ela cuidar...

José — Ainda mais de um bebé! O bebé fica engatinhando, saindo do lugar, e ela

tem que se levantar assim e ir bem devagarzinho pegar ele. E talvez ela ndo va nem
conseguir!

Para as criancas, isso acontece porque, entre um avé mais novo e um avdo muito velho,
existem diferencas fisioldgicas importantes, que fazem com que “o avdé mais novo [possa]
pegar o neto no colo, embalar o bebé, e o avé mais velho ndo, porque ele [ja] ndo tem toda
aquela locomocdo de andar tanto assim”, explica Betina.

A avosidade tardia é resultado de uma alteracdo no calendario de vida dos futuros
pais — e muitas vezes também dos préprios avés —, que tém protelado o evento da

parentalidade em detrimento de outros projetos pessoais, como a escolarizagcdo e a carreira

52 . , o s
Tati-quebra-barraco é uma cantora de funk brasileira.
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profissional. Apesar de ainda ndo ser muito expressivo, o nimero de mulheres brasileiras
gue estdo optando por ter seu primeiro filho entre os 40 e os 49 anos vem aumentando nos
ultimos tempos. Sao mulheres brancas, que possuem mais de oito anos de escolarizacao,
economicamente ativas (92,5% delas ganham mais de dez saldrios minimos) e que vivem ou
viveram uma unido estdvel no passado. Em 1991, elas somavam 7.142 casos e
representavam 0,67% do total de mdes de “primeira viagem” do pais; em 2000, esse
contingente passou para 9.093 (0,79%), crescendo em 26,9% (IBGE, 2010a). Pais aos 45 anos,
“avds depois dos 70”.

Ter um neto quando se é muito idoso também pode reduzir as chances de
acompanhar ativamente o seu desenvolvimento, diminuindo as oportunidades de contato
intergeracional. Do mesmo modo que os avds esperam e almejam aproveitar seus anos
junto com seus netos, esses também desejam gozar de sua infancia ao lado dos avods. As
criancas querem ter a oportunidade de crescer ao lado deles, tendo tempo para brincar,
ouvir histérias, aprender sobre o passado e ensinar coisas do presente. Por isso, a ideia de
ter avés muito velhos, que estdo “no pé da morte” (Leonardo), “com a cara de morrer logo”
(Pedro) ou “mais rapido” (Diego), deixa-as muitas vezes desgostosas. Ndo que elas se
abstenham ou se recusem a viver a velhice de seus avds — muitas, inclusive, apontam
aspectos bastante positivos em ter um avo idoso. A escolha por um avoé mais novo diz
respeito a ordem da coexisténcia, da possibilidade de poder aproveitar a companhia dos pais
de seus pais por mais tempo: “Eu prefiro um avdé mais novo porque ai tem mais tempo de
vida. Eu ndo me importo que ele seja velho, ndo é isso. Eu quero mais porque eu quero que
meus avos fiquem bastante tempo comigo. [...] Eu ndo quero nunca me separar dos meus
avos!”, explica Melissa. E mesmo quando Alice alerta Melissa que hoje as pessoas sao mais
longevas, que “tem avb que pode viver até os 120 anos”, ela revida a colega, mostrando que
embora isso seja verdade, ndo é uma garantia: “Sim, existe, mas é meio dificil... entdao eu
prefiro ter um avé mais novo!”.

Uma avosidade tardia, muitas vezes atravessada por doencas cronicas ou pela morte
prematura dos avés na vida de seus netos, também pode impedir que eles vivam com estes
tudo aquilo que um dia desejaram ensinar as novas gera¢des, assim como percam a
oportunidade de reviver e reconstruir a sua infancia por meio da infancia de seus netos

(ATTIAS-DONFUT & SEGALEN, 1998). Para Lucas, aquilo que ele ensina para seus avos de
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mais importante é a prépria experiéncia da
infancia: “Eu ensino o que é ser crianc¢a”, diz-nos o
menino. No desenho ao lado, também podemos
observar que aquilo que a avd de Natasha acredita
aprender de mais significativo com sua neta é
justamente isso: “Eu ndo sabia o que desenhar e
dai eu perguntei pra minha vé. Ai ela falou que eu

ensino pra ela a alegria de ser crianca outra vez”. A

rodeada de

vivéncia da infancia da neta

brinquedos, fantasias e invengdes tem a
importante tarefa de dar, simbolicamente, “alegria
e frescor a velhice.” (DOLTO, 1998b, p.199). Uma
avosidade muito tardia pode impedir que essas

duas geragbes vivam plenamente esse processo.
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Fig.44: Desenho de Natasha: “Ensino para meus

”

avos”.
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Assim como os adultos acreditam existir uma “boa idade” — nem muito cedo, nem
muito tarde — para se tornar avo (ATTIAS-DONFUT & SEGALEN, 2001a), também as criancas
mostram existir uma boa idade para se ter um avo. Essa idade esta localizada entre esses
dois pdlos, como nos explica Jodo no nosso primeiro encontro: “Eu prefiro ter um avo de
meia idade, por causa que o avo de meia idade ndo ta nem muito velho nem muito novo pra
ser avo, ele td na média”. E claro que essa “boa idade” varia ndo apenas entre diferentes
tempos histéricos, como entre sociedades, classes sociais, género, grupos étnicos e mesmo
entre individuos. A sensagdo de estar “on-time” com esse momento também é subjetiva e
depende do proprio contexto de vida do sujeito. No caso das criancas, elas também se
inspiram nas suas proprias experiéncias para interpretar se um avo esta “on-time” ou “off-
time” com esse papel (NEUGARTEN & WEINSTEIN, 1964). Quando pergunto se elas preferem
ter um avé mais novo ou um avd mais velho, Alexandra prontamente responde: “Se eu
pudesse escolher, eu ndo escolheria nenhum dos dois, porque eu ndo quero um vo que ta
muito velho ou outro que ta muito novo pra mim. Eu escolheria um de 72, 73 [idade de seus

avds maternos], que td na meia-idade”.
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Assim como Alexandra, as criancas tendem a preferir idades mais préximas as de
seus proprios avos na hora de delinear o periodo mais propicio para se ter um neto.
Contudo, esse leque pode se expandir devido as diferengas de idade entre o avb e a avg, ja
gue o primeiro costuma ser ligeiramente mais velho que a segunda, e entre as linhas
paternas e maternas, sendo essa ultima ligeiramente mais nova. Em geral, como a idade
média de seus avols varia predominantemente entre os 55 e os 70 anos, as criangas
costumam achar que a “melhor idade” para se ter um avo oscila entre esses dois periodos,
sendo considerados muito jovens os avés com menos de 45-50 anos (principalmente quando
elas reportam essa imagem a sua idade atual de netos — entre 7 e 10 anos — e ndo a idade
que seus avoés tinham quando eles nasceram) e muito velhos aqueles com mais de 80 anos.

De acordo com Baltes et al. (1980), durante toda a nossa vida somos perpassados por
eventos normativos que sao graduados pela idade e que afetam a percepgao que o sujeito
tem de si mesmo ao desempenhar determinadas competéncias sociais, como a posi¢cdo de
avos. Esses eventos podem estar relacionados ao processo de desenvolvimento bioldgico
(como a puberdade e a menopausa) ou ao processo de socializagdo. Existe um “tempo
certo” — que muda de acordo com o contexto histdrico-social — para entrar na escola,
comecar a namorar, cursar a universidade, casar, aposentar-se ou ter um filho. Tais eventos
sdo chamados de normativos porque eles “[...] tendem a ocorrer na mesma época e com a
mesma dura¢do para a maioria dos individuos” (NERI, 2006, p.19), representando um
cruzamento entre a marcacgao etaria, a propria histdria individual e as expectativas sociais.
Quando acontecem “fora do tempo” previsto, ou seja, de forma inesperada, eles podem ser
geradores potenciais de tensdo, sendo interpretados negativamente pelos sujeitos.

Se os primeiros avés estdo “off time” porque nutrem uma imagem que se assemelha
muito a dos pais, os segundos estdo “off time” porque possuem uma imagem muito proxima
a dos bisavds. Até bem pouco tempo, a coexisténcia entre quatro geragdes era rara e os
bisavds completavam a sua existéncia logo apds o nascimento do primeiro bisneto (ATTIAS-
DONFUT & SEGALEN, 1998). Com o aumento da expectativa de vida, o nimero de familias
multigeracionais cresceu, fazendo surgir essa nova figura familiar, muitas vezes conhecida
pelas criancas, o que faz com que elas tenham argumentos bastante sdlidos para diferenciar
o perfil dessas duas geracdes. Hooyman & Kiyak (2001) apontam que em 1900, os norte-

americanos com mais de 50 anos tinham apenas 4% de chance de terem o pai ou a mae



fE 4

W

2. g)((t.\cimcnt,o doo neltoos, nascimento doos ando -f'-:f;|130

vivos; hoje esse percentual subiu para 25%. Na Europa esse quadro nao é diferente. Dados
da pesquisa SHARE (Survey of health, aging and retirement in Europe) mostram que dentre
os paises pesquisados, a maior parte das pessoas com idade entre 50 e 59 anos tem ao
menos um dos pais vivos, e que entre 40% e 50% dos idosos com mais de 80 anos faz parte
de familias com quatro geracdes coexistindo (SARACENO, 2007). Nos desenhos abaixo,
podemos observar que Marcelo inclusive desenha quatro de seus bisavds no grupo dos avos
(desenho 1), enquanto Felipe inclui a sua bisavé materna entre as pessoas mais importantes
da sua familia (desenho 2). De acordo com a OMS (2005), o grupo de pessoas com 80 anos
ou mais é aquele que cresce com maior rapidez e os centenarios ja ndo representam casos
raros e isolados: dados preliminares divulgados pelo IBGE sobre o Censo 2010 mostram que

no Brasil eles ja passam de 17 mil.

Fig.45: De cima para baixo: Desenho dos avés de Marcelo e da familia de
Felipe, nos quais podemos perceber a presenca dos bisavos.
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As pesquisas realizadas por Attias-Donfut & Segalen (2001b) no contexto francés
indicam que esse evento (tornar-se bisavo) tende a ocorrer por volta dos 75 anos para os
homens e 73 anos para mulheres. Todavia, os bisavds possuem uma identidade bastante
heterogénea, uma vez que eles podem oscilar entre diferentes idades e condi¢Ges de saude,
como mostram os depoimentos das criangas:

Diego — Eu tenho um bisavo que é surdo de morrer... ai eu tampo a orelha dele

assim e comeco a gritar. E tem a bisa. Ela é gorda, gosta de comer e fica sentada o
dia inteiro vendo TV com os pés pra cima. Ela ndo caminha nada!

André — Meu bisavo ta tri novinho... ele tem sé 85 anos! Ele faz um monte de
coisas!

Leonardo — A minha bisavd chegou aos 98 anos. Eu lembro que ela tinha
machucado as pernas e ficava o dia inteiro numa cadeira, sentada numa poltrona...

Nycolle — Eu tenho uma bisavd sé que eu vejo ela pouco, uma vez por ano. Ela ta
doente, doente de cancer.

Melissa — Meu bisavd e a minha bisavé estdo vivos. Eles moram em cima da casa
dos meus avds. Eles se chamam Cecilia e Armelindo. Ela tem 80 e poucos e ele tem
94 ou 95. [...] Ele tem Alzheimer, ai ele ndo anda muito bem. Ele ja ta ficando mal.
Minha vé acha que ele ndo passa desse ano, mas ano passado ela também disse
que ele ndo passava daquele ano e ele passou. Ele esta bem, eu acho. Eu digo pra
ela que o biso vai até os 100!

Marcelo — A minha bisa é bem legal! Ela tem 83 anos e vai pra praia, vai ao cinema,
joga Wii e até Playstation Il!

A presenga mais marcante e permanente da quarta geragdo nas linhas genealdgicas,
assim como uma nova imagem de avos, relativamente jovens (principalmente quando
inseridos em uma perspectiva mais longeva de vida), ainda ativos, com melhores condigdes
de saude e maior qualidade de vida, faz com que o fen6meno da avosidade seja mais um
fendbmeno da “meia-idade” do que um fenémeno da velhice (ALDOUS, 1978) — ou, ao
menos, mais dos velhos-jovens do que dos velhos-velhos —, deslocando para os bisavos a
imagem que até pouco tempo pertencia a eles (DOLTO, 1998b), quando, em detrimento de
uma expectativa de vida mais curta, marcada por condicdes econdmicas e de saude mais
precarias, tornar-se avd representava um evento situado no final do ciclo vital e estava

fortemente associado a velhice e a morte.>?

53 A . , .~ .

Ainda que a idade dos avds pudesse ser a mesma, as condi¢cdes de vida entre uma pessoa de 50 anos no
século XVIIl e outra no século XXI ndo é nada comparavel, o que faz com que a velhice se desloque a idades
mais avangadas na contemporaneidade.
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Felipe [referindo-se a imagem a direita] — Eu acho
gue esse aqui td muito velho pra ser um avo [87
anos], ele poderia ser um bisavé.

Marcelo [referindo-se a imagem a esquerda] — E
essa aqui também ndo poderia ser avo [100 anos],
porque ela parece mais uma bisavo.

Nycolle [referindo-se a imagem a

esquerda] — E, ela parece mais uma

bisa! Ela é muito velha pra ser uma

avo!

Pesquisadora — E as avdés ndao podem

ser muito velhas?

Nycolle — N3o. Dessa idade ndo! A

minha bisa é assim e tem 99 anos! Fig. 46: Imagem
apresentada as criangas no

André [referindo-se a imagem a nosso primeiro encontro.

esquerda] — Essa aqui [103 anos] ndo

poderia ser avd, porque ela parece uma bisavo.

Nanda — Ndo, uma tatara, tatara, tataravo!

André — E, ela td muuuuito velha.

Fig. 47: Imagem apresentada as  André — Porque ela ja deve ter muitas filhas que ja devem ter casado e ja

criangas no nosso primeiro tiveram muitos filhos...

encontro. Nanda — E, ela ndo pode ser avd, ela pode ser bisa!

Quando pergunto as criancas quando uma pessoa se torna avd, Fernando
prontamente me responde: “Tipo assim: é recém nascido, nasce, depois vira bebé, depois
crianca, adolescente, adulto, velho e depois morre”. Nao tendo entendido em que momento
o avo estaria inserido na sua representacdo do ciclo da vida, peco-lhe que explique melhor.
“Depende”, ele me responde. “A minha ta quase na ultima... mas a minha vo ja é bem velha,
ela ja tem 75 anos”. Fernanda entao complementa: “Mas a minha ta na metade! A minha ta

III

bem na metade! Ela td nos 50, ela tem 55!”. Avds como a de Fernanda, que estdo no meio
do curso da vida e que comecaram a sua carreira de avés ainda na idade ativa, bem antes da
“terceira idade” e bem longe da “quarta idade”, representam a realidade de muitos avds
gue, como destacam Attias-Donfut & Segalen (2002), estdo entrando na avosidade entre os
48 e os 50 anos. Se analisarmos os indices de fecundidade do Brasil, veremos que a média de
idade das maes no primeiro filho teve uma reducdo de quase um ano, passando de 25,6
anos, em 1991, para 24,8 anos em 2000. Esse declinio evidencia um fenémeno de
rejuvenescimento da fecundidade (IBGE, 2005), que é acompanhado por um crescimento
relativo na taxa de fecundidade das mulheres entre de 15 a 19 anos (HEILBORN & CABRAL,

2006). Por isso, para muitas criancas, a imagem de um avé muito velho estd mais voltada a

imagem de um bisavo do que a imagem de um avd, o que impossibilita a sua aceitacdo como
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tal, como bem ilustra Isabela, ao explicar porque a mae de seu padrasto ndo poderia ser sua

Isabela — Ndo. Ela ndo pode ser vé. Ela ja é muito velha. Ela tem muito mais idade
gue a minha vé Bia [avd materna] e muito mais idade que a minha vé Sandra [avd
paterna]. Ela tem muuuuita idade! Ela tem mais idade que o meu avé que ja
morreu! Entdo ela ja passou de ser avo!

Os novos avés também mudaram. Muitas vezes ainda trabalhando ou recebendo
beneficios de aposentadorias mais confortdveis, eles cuidam mais de si mesmos — nao
apenas em relacdo a salde, como também em termos estéticos —, fazem programas
direcionados ao seu bem-estar, viajam e vivem até mais tarde a sua prépria sexualidade,
podendo optar por trocar de parceiro mesmo em uma idade “mais avancada”. E claro que a
realizacdo de atividades mais voltadas ao lazer também depende de outros fatores, como o
tempo disponivel, os recursos financeiros, a idade, a escolaridade e as préprias condicdes de
saude (DOLL, 2007). Contudo, os avds de hoje parecem estar acolhendo as ideias de um
“modo terceira idade de envelhecer” (LINS DE BARROS, 2004, p.54), distanciando-se daquela
imagem que os vinculava ao tricd, as geléias e a cadeira de balanco: “A minha vé é uma

pessoa radical, que anda de skate, bicicleta e surfa!l” diz André. “Entdo ela é que nem a vo de

III

Deu a louca na Chapeuzinho!” (imagem abaixo), exclama Nanda ao colega.”*

Adriana — A minha vd usa saia, vestido, calca e estd sempre de salto
alto!

Erica — O qué? Uma vé de salto alto?

Adriana — O qué? E sé ela ir ali no restaurante que ela jd se maquia!ll
Erica — A minha av6 mais nova também se enfeita. Eu adoro pedir... ela
tem um monte de colarzinho legal!

Baiano — Quando a minha mae vai sair com a minha vo, as vezes, ela so
chega de madrugada, so volta de dia! A minha vé sai de noite, a meia-
noite, e depois volta de dia com a minha mae...

Katia — Eu adoro vigjar com a minha vé! Eu gosto de ver as fotos,
porque todas as férias ela sempre viaja! Ela viaja pra praia, essas férias
ela viajou pra Franga, ela foi pra Espanha... Eu gosto de ver as fotos, eu
gosto que ela conte, eu gosto de ver as coisas que ela traz dos outros
paises pra gente. Quando ela foi pro Peru ela trouxe um monte de

Fig.48: A av6 de Chapeuzinho casaco bem quentinho...

Vermelho, no filme Deu a louca na

Chapeuzinho, andando de Luca — As avds podem ter aparéncia de jovem! Podem ter feito pldstica
snowboard. ou se entupir de maquiagem...

Jodo — Que nem a Madonna, que ja tem 50 anos e tem aquela cara!

> Nanda esta se referindo ao filme com roteiro e direcdo de Cory Edwards, Todd Edwards e Tony Leech,
produzido pela Europa Filmes em 2005 e langado no Brasil em 2006.
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José — A minha vd pinta o cabelo. Ela ndo deixa ficar um fio de cabelo branco! Ela
acha feio... dai ela passa pintando o cabelo.

Lion — A minha vé também pinta. Eu nem sei qual é a cor do cabelo dela de
verdade!

Apesar dos avds terem mudado, adotando modos de vida bem diferentes de algumas
décadas atrds, e estarmos vivendo hoje uma espécie de “banalizacdo” da avosidade ainda na
meia idade, suas imagens continuam fortemente associadas a velhice ou ao grupo dos
“velhos-velhos”. O estudo de Dupont (2009) sobre as imagens dos avos na literatura infanto-
juvenil contempordnea quebequense mostra que eles ainda sdo interpelados por certos
esteredtipos da velhice: os homens sao majoritariamente calvos e com bigodes enrolados
nas pontas, enquanto um terco das mulheres é representada com coque no cabelo. Quase a
metade dos personagens usa 6culos redondos, assim como outros acessérios pouco usuais,
tais como suspensorio, xale ou chapéu com flores. Em alguns casos, os personagens chegam
mesmo a evocar o dandismo, estilo de moda surgido na Inglaterra no inicio do século XIX.
Dupont ilustra como o esteredtipo dos avds aparece na literatura infanto-juvenil por meio
de uma carta escrita por uma crianca em uma das histérias analisadas: “Procura-se uma avé
para um menino de sete anos. Ela devera ser pequena, bastante velha e ter os cabelos
brancos.”>> (DUPONT, 2009, p.11).

Entre as criancas também é possivel detectar essa imagem. E claro que avés mais
velhos também existem e que a imagem que as criangas possuem em relagdo a eles varia de
acordo com a idade, as condi¢cdes de saude e o estilo de vida de seus proprios avos.
Contudo, podemos ver que alguns marcadores identitarios da velhice — tais como 6éculos,
cabelos brancos, uso de bengala ou dentadura —, t3o evocados pelas criancas ao
descreverem o idoso (RAMOS, 2006), ndo sdo predominantes na descricdo dos avos,
mostrando existir outras interfaces nesse papel:

Lucas — As avés usam uma bolsa pequenininha, ficam corcundas e andam de

bengala.
Felipe — Mas a minha ndo anda de bengala!

Alice — As avos normalmente tém cabelo branco.
Melissa — A minha vé ndo tem cabelo branco!

Alexandre — Os avds quase sempre estdo com uma boina, muleta e terno.
Luca — Mas tem também aqueles que sdo saudaveis, que se cuidam!

> Tradugdo livre da autora para: “Recherche grand-mere pour garcon de 7 ans. Doit étre petite, assez vieille et
avoir les cheveux blancs.” (DUPONT, 2009, p.11).
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Pedro — Os avds ndo podem andar muito, dai eles comecam a ficar em casa.
Alexandra — Mais ou menos... 0 meu caminha o dia inteiro!

Betina — Eles usam bengala!
Katia — A minha n3do!

José — Elas usam Oculos, aqueles éculos assim redondos, aqueles cabelinhos
branquinhos...
Lion — A minha v6 ndo tem nenhum cabelo branco!

2.3 (@ i3ades ¢ oo eslifos

Como acabamos de acompanhar, o evento da avosidade pode acontecer em
diferentes periodos da vida, podendo oscilar entre uma avosidade ainda precoce (por volta
dos 30 anos) e uma avosidade mais tardia (por volta dos 75 anos), o que impossibilita a
criacdo de uma imagem e de um sentido Unico para esse papel. Com um intervalo de mais
de 40 anos entre um sujeito e outro, ndo apenas diferentes expectativas sdo mobilizadas,
como diferentes contextos e condigdes de vida. Muito embora ambos sejam denominados
sob um mesmo significante, tornar-se avd é um evento que varia de um grupo familiar para
outro, uma vez que ele ndo esta relacionado a idade, mas ao grau de filiagao entre as linhas
geracionais. Certamente os avos tém um estatuto, que resulta da sua posi¢ao na ordem das
geracOes, mas a esse estatuto ndo é possivel identificarmos um papel preciso, como nos
dizem Attias-Donfut & Segalen (2001b). O estilo de interacdo que eles assumem nessa
posicdo pode variar muito, passando de uma atitude de engajamento a uma atitude de
recusa desse papel. Nao apenas podem existir diferencas entre os avds, como um mesmo
avo pode assumir multiplos estilos ao longo de sua carreira, o que torna a analise dessa
relagao bastante complexa.

Muitos estudos norte-americanos se preocuparam em mapear os estilos
desempenhados pelos avds na sua interacdo com os netos. Um dos mais importantes foi
desenvolvido por Neugarten & Weinstein na década de 1960, no qual elas investigaram em
um grupo de 70 avos, com idades entre o inicio dos 50 e o final dos 60 anos, o grau de
conforto com esse papel, o seu significado para os sujeitos envolvidos e o estilo de
avosidade assumido por eles. Por meio desse estudo, Neugarten & Weinstein (1964)

individuaram cinco estilos predominantes:
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e Os avos formais: (Formal style) sdo aqueles avds que tratam seus netos de modo
especial, ajudam-lhes e se dispdem a cuidar deles ocasionalmente, manifestando
um interesse constante. Contudo, eles mantém uma clara linha de demarcacao
entre o seu papel e o dos filhos, ndo interferindo nas escolhas destes enquanto
pais.

e Os avos ludicos: (Fun Seeker) tém uma relagdo com seus netos caracterizada pela
informalidade e pela ludicidade. Eles rompem com a relagdo de autoridade entre
as geragBes e promovem atividades nas quais tanto eles quanto seus netos
encontrem prazer e diversao. As criangas sdo vistas como uma fonte de lazer para
os avos, representando uma possibilidade constante de auto-realizagdo.

e Os avds como substitutos dos pais: (The Surrogate Parent) compreende o grupo
dos avds que ocupam o lugar de seus filhos no cuidado dos netos, principalmente
guando estes trabalham ou estdo impossibilitados de cuidar.

e Os avos guardides da sabedoria familiar: (The Reservoir of Family Wisdom) estdo
mais preocupados em transmitir seus valores e oferecer aos netos modelos de
comportamento. Os avds representam uma figura mais autoritaria, mantendo a
hierarquia de subordinacdo entre as linhas.

e Os avos distantes: (The Distant Figure) sdao aqueles que aparecem apenas nos
feriados ou em ritos especiais, como Natal, Pascoa e aniversarios. O contato com
seus netos é efémero e infrequente, o que os distingue dos avds formais.
Representam uma figura remota e essencialmente distante da vida de seus netos,

mostrando ter pouco interesse por aquilo que eles fazem.

As autoras ainda encontraram diferencas de género e por idade nesses papéis. Nos
anos 1960, grande parte dos avds norte-americanos adotava um estilo formal ou distante,
enguanto poucos eram substitutos dos pais ou guardides da sabedoria familiar. Nesses dois
ultimos, as avos assumiam predominantemente o primeiro papel, enquanto os avds
assumiam o segundo. O estudo ainda aponta que os avds mais velhos tinham um estilo mais
formal, enquanto os mais jovens mostravam-se frequentemente engajados em uma postura
ludica, aspectos que também foram confirmados pelo estudo de Roberto (1990).

Apesar dos estilos propostos por Neugarten & Weinstein (1964) terem representado

uma reviravolta nas pesquisas sobre avds e netos, servindo de base para muitos outros
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estudos que se dedicaram a analisar o papel dos avds e os modos de interacao entre essas
duas gerag¢des (ALDOUS, 1978; CHERLIN & FURSTENBERG, 1985; ROBERTO, 1990; ROBERTO
& STROES, 1995), o relacionamento entre eles é muito mais dindmico e fluido do que os
estilos de classificacdo aqui apresentados. Existe uma linha muito ténue entre essas
fronteiras, que faz com que os avds transitem — ndo necessariamente de forma linear, mas
também de forma conjunta e concomitante — por “diferentes estilos” ao longo do tempo,
podendo apresentar uma gama variada de comportamentos no curso de sua carreira de
avos. Esses ndo variam apenas em relacao ao género ou a propria idade, como, também, em
relacdo a idade dos netos, suas condicoes de salde, preferéncias, distancia geogréfica,
linhagem a que pertencem, e mesmo em relagdo as proprias circunstancias familiares nas
guais estdo inseridos. Por isso, um mesmo avo pode ter muitas faces e, dependendo do neto
abordado, o tipo de relacdo estabelecida pode ser muito distinta.

Os avds considerados “distantes” podem, por exemplo, encontrar seus netos apenas
nos momentos festivos porque a distancia geografica e as condicdes econémicas impedem
uma maior aproximacdo entre eles, mas isso ndo quer dizer, necessariamente, que nao
tenham interesse na vida de seus descendentes. Esses mesmos avés também podem cuidar
diariamente de um segundo neto enquanto a filha trabalha, ocupando, nesse outro
contexto, uma posi¢cdo de avds “substitutos dos pais”. Do mesmo modo, a transmissdo de
valores, do legado e da histéria familiar ndao precisa ser necessariamente transmitida por
avos autoritarios, podendo representar uma caracteristica dos avds “formais” ou “ladicos”.
Por isso, por mais interessantes que essas tipologias possam ser, elas ndo conseguem dar
conta de toda a diversidade que permeia a relagdo entre avds e netos, reduzindo-a a uma
visdo estatica e seccionada dos comportamentos e das interagdes existentes entre eles.

A maior expectativa de vida também é um fator que trouxe contribuicbes
importantes para a multiplicagao dos estilos assumidos pelos avos. Agora eles ndo tém
apenas a possibilidade de ver seus netos nascerem e crescerem, como tornarem-se adultos
e, muitas vezes, pais. Ao longo desse periodo estendido de coexisténcia, os avds podem
assumir diferentes significados na vida de seus netos, mudando o tipo de interagao
estabelecida, assim como a propria intensidade do contato, quando esses sdo criancas,
adolescentes ou adultos. A fase da avosidade dura o tempo de todo um ciclo familiar, sendo

redesenhada durante esses diferentes momentos e constelagGes. De um modo geral, os
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lagos entre essas duas geragdes tendem a ser mais intensos durante a infancia, periodo em
gue os avos cuidam com mais frequéncia de seus netos, passam os finais de semana juntos
ou grande parte das férias escolares (HOOYMAN & KIYAK, 2001). Na medida em que o
tempo passa, essa relacdo tende a ficar mais espacada. Na adolescéncia, além dos avds ndo
precisarem mais cuidar de seus netos, os interesses também se modificam: eles saem de
casa para estudar, namorar, divertir-se com os amigos e constituir novos vinculos fora do
circuito familiar.

De acordo com Geurts (2009), dois motivos principais modificam o tipo de interacdo
estabelecida entre avds e netos no inicio da fase adulta. O primeiro diz respeito a proépria
iniciativa do contato, que se desloca dos pais e avds para os proprios netos. Durante a
infancia e o inicio da adolescéncia, os pais representam o elo mais importante entre essas
duas geracbes porque eles facilitam as oportunidades de contato entre elas. Quando os
netos entram na fase adulta, a influéncia parental tende a declinar, e os netos podem, agora,
estabelecer vinculos de acordo com suas préprias vontades. Contudo, as oportunidades de
contato com os avos tendem a diminuir ao longo do tempo. Por um lado, existe a
preferéncia por relacdes com pessoas coetdneas; por outro, o tempo fica mais restrito,
comprimido entre o desenvolvimento de projetos pessoais de cunho profissional e familiar.

Mas, se por um lado essa relacdo se modifica em detrimento da idade dos netos, por
outro ela também se modifica em detrimento da propria idade dos avds. Existem, de fato,
trés fases que permeiam o tempo da avosidade (ATTIAS-DONFUT & SEGALEN, 1998; 2001a).
Na primeira quinzena de anos (ou um pouco mais para aqueles que se tornaram avéds ainda
jovens), os avos vivem um momento de vida laboral ainda intenso, estando divididos entre
as responsabilidades profissionais, a atencdo aos filhos adultos, o cuidado aos netos
pequenos e aos pais idosos. Além disso, os engajamentos sociais e politicos parecem
culminar em uma certa idade, fazendo com que homens e mulheres vivam uma vida
multiativa, compartilhada com muitos papéis, nem sempre faceis de conciliar. Para Felipe,
esse é um periodo de dificil convivéncia, uma vez que os avds “tém que trabalhar e se eles
fizerem coisas demais eles poderao ficar frustrados” com o seu desempenho, transmitindo a
fadiga para a sua relacdo intergeracional: “E... ele vai pro trabalho, fica no transito, fica
estressado porque o trabalho é irritante as vezes, dai quando ele vai sair com o carro e o

transito ndo anda, ele fica buzinando, dizendo ‘Anda! Anda!”, o que faz com que ele chegue
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em casa “cansado, estressado do trabalho e sem muito tempo para se divertir” (Amanda).
“Entdo a gente fica falando, tentando conversar e eles dizem ‘Para de falar!’”, explica
Amanda. Quando a aposentadoria chega, na segunda fase da avosidade, o trabalho ja ndo se
impOe tanto, e os avlés podem agora “falar mais, porque eles estdo mais solitarios” e “so
precisam pagar as contas” (Felipe).

Nessa fase, os avds recém aposentados, quase sempre “idosos jovens”, ainda gozam
de plena saude e, apesar de desenvolverem muitas atividades superpostas, voltadas ao
cuidado familiar de seus pais idosos, ao auxilio na vida de seus filhos adultos e ao cuidado de
seus netos pequenos, conciliando o contexto familiar com atividades esportivas, associativas
ou vinculadas ao “lazer exigente dos programas para a terceira idade” (BRITTO DA MOTTA,
2004, p.4), o fim da atividade laboral |hes traz uma certa disponibilidade de tempo,
permitindo que invistam mais no contato com seus netos, sejam eles criangas ou
adolescentes. Muitas vezes essa fase também é acompanhada pelo nascimento de outros
descendentes, que renovam as linhas geracionais e permitem a vivéncia sempre revigorada
desse papel, principalmente quando a segunda geracdo ndo for em um numero tdo
reduzido. Na terceira fase, os avos ja “idosos-velhos” acompanham a transigdo para a vida
adulta de seus pequenos, ndo mais podendo aconchegar em seu colo aquele neto que um
dia ele fez galopar em suas pernas (ATTIAS-DONFUT & SEGALEN, 1998). Muitas vezes os avos
se tornam entdo bisavés, vendo seus filhos tornarem-se avds e seus netos tornarem-se pais.

O transcorrer desses diferentes periodos pode ser ilustrado pela conversa entre
Fernanda e Fernando em um dos nossos encontros, quando eles discutiam as diferentes
idades dos avos, a partir de quatro imagens masculinas disponibilizadas a eles:

Fernanda — Mas tem avo novo!

Fernando — Sim, mas ndo tem avo de 48 anos!

Pesquisadora — E com qual idade poderia?

Fernando — I?e 50 pra cima! A v6 da Fernanda tem 55 anos!

Fernanda — E, com 50 anos ele ta no grupo dos avos...

Fernando — Entdo ele t4 no primeiro ano de ser avo.

Fernanda — E esse aqui no terceiro [80 anos] e esse aqui no quarto [92]!
Pesquisadora — O que tu queres dizer com primeiro ano de ser av6?

Fernanda — Que ele tem netinhos pequenos, tipo de dois anos, e esses aqui ja tém
netos grandes...

Nesse didlogo, podemos notar que Fernanda ndo fala no segundo ano da avosidade,
pulando diretamente do primeiro para aquilo que ela nomeou de terceiro e quarto ano.

Como eles haviam dado duas idades mais avancadas para as imagens em discussdo (80 e 92
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anos), nao tendo atribuido a nenhuma delas uma idade por volta dos 60 ou 70 anos, ela
pode ter saltado a segunda fase por acreditar que nenhuma das imagens correspondesse a
esse grupo, o que mostra a sua percepcao de uma velhice heterogénea e diversificada pelos
recortes de idade. Do mesmo modo, esses anos elucidam diferentes fases da avosidade,
uma vez que o avo de 50 anos estava no primeiro ano de ser avd porque ele tinha netos bem
pequenos e os demais estavam no terceiro e quarto anos porque ja tinham netos maiores.

Ao longo dessas fases, ha o perceptivel envelhecimento dos avds, visivel nas marcas
inscritas pelo tempo, que faz com que a pele comece a ficar “enrugada” (Erica), “cheia de
manchinhas” (André) e vao “caindo as bochechinhas” (Diego). O corpo se modifica: “os seios
ficam derretidos, balancam e estdo la embaixo” (Baiano), fica “tudo meio caido” (Felipe) e
algumas vao ficando “corcundinha” (Nanda). “A gente percebe”, diz-nos Yasmin, porque “o
cabelo fica branco e ela fica mais fraquinha” e “da pra ver que as veias aparecem quando a
gente vai envelhecendo” (Alice). A visdo também fica prejudicada, “porque quanto mais
velho a gente fica, a gente normalmente vai ter que usar 6culos” (Alice) e a sensacdo térmica
ja ndo é mais a mesma, pois “mesmo que esteja quente, elas [as avds] tém que usar umas
coisinhas de 13 porque elas sentem muito mais frio” (Alexandre), por isso “elas usam aquelas
saias compridonas, que é pra n3o dar arrepio nas pernas” (Erica).

O envelhecimento humano é um processo inevitavel, caracterizado por um conjunto
de mudangas ontogenéticas que nos acompanham do nascimento até a morte. Do ponto de
vista bioldgico, essas mudancas sdo deletérias (fazem reduzir a funcionalidade), progressivas
(estabelecem-se gradualmente), intrinsecas (ndo sdo resultantes de um componente
ambiental modificavel, muito embora o ambiente seja um fator importante) e universais (os
membros de uma mesma espécie apresentam essas caracteristicas com o avangar da idade,
considerando componentes sociais, econ0micos, ambientais, predisposicbes genéticas, etc.)
(JECKEL-NETO & CUNHA, 2006). Se o corpo se metamorfoseia com a velhice, para lembrar
aqui a expressao de Beauvoir (1990, p.12), e os avds idosos ja ndo tém mais o0 mesmo vigor e
forca de outrora, o tipo de interagdo estabelecida entre eles e seus netos também tende a se
modificar, respeitando os novos ritmos impostos pelo avancar da idade:

Carol — Eu acho que se tu tiver uma vé mais nova tu vai brincar mais com ela, ela
vai estar mais disposta... Se tu tiver uma mais velhinha, a ndo ser que ela seja

disposta, tu tem que cuidar quando tu for dar um abraco, porque sendo tu pode
amassar ela...
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Baiano — A v nova pode brincar, a vé velha pode quebrar a coluna...

Felipe — Um avo velho ndo consegue correr pela rua. Um avd novo pode andar de
bicicleta e estar contigo...

Lucas — E, ele pode estar com os dedos acavalados, um em cima do outro, dai ndo
consegue caminhar, que nem a minha vo.

Alexandre — A vé velha ndo pode, tipo assim, jogar volei contigo. Com a mais nova
eu jogaria bola, brincaria...

Alexandra — A diferenga pra mim é assim: o novo ainda pode fazer musculagdo,
plantar bananeira, tudo isso... O velho é s6 fazer assim [ergue o braco para
mostrar] que a coluna dai.

Pedro — O mais velho, se ele plantar bananeira, as costas dele quebram, ele se
guebra todo...

Alexandra — E a dentadura dele cai! E o0 novo ndo deve usar dentadura!

Alexandre — Eu acho que tem um pouquinho de diferengas [entre ter um avo mais
novo e um avd mais velho], porque o mais novo consegue fazer um pouco de coisas
a mais do que o velho. Tipo: ele consegue caminhar um pouco mais do que ele e
consegue também correr contigo na praia; e se tu for andar de bicicleta, ele pode
te acompanhar.

Erica — E também um v6 velho n3o pode fazer muitas coisas porque ele ja estd
gasto, ta velhinho...

Catarina — Ele faz coisas mais simples, assim... Sei 13! Tipo: ele vai numa banca
comprar jornal, coisas assim...

Adriana — Tipo: ele ndo pode sentar no chdo, tem dificuldade pra colocar o sapato...
Erica — E eu acho que a casa dele é bem mais quietinha e silenciosa...

O envelhecimento também é um processo biolégico normativo graduado pela idade
(BALTES et al., 1980), que tende a ser facilmente correlacionado a um grande conjunto de
perdas: de beleza, de capacidade, de poder, de forca, de trabalho, de status, de pares. E bem
verdade que perdas importantes ocorrem na velhice — as criangas elencaram varias nos
exemplos acima citados —, mas também é verdade que existem ganhos e aquisi¢cdes (PY,
2004). Tradicionalmente, a gerontologia bioldgica definiu a esséncia do envelhecimento
como um processo de declinio, uma vez que os ganhos pareciam acontecer apenas durante
o processo de maturacdo bioldgica, compreendido entre a infancia e o inicio da fase adulta
(o que pode ser facilmente exemplificado pela imagem de um U invertido). Contudo, se
olharmos para o curso da vida como um processo de desenvolvimento continuo, veremos
gue perdas e ganhos ocorrem durante toda a existéncia do sujeito e que uma das maiores
perdas acontece ainda no nascimento, com o abandono do “paraiso uterino”. Todavia, isso
ndo quer dizer que a relacdo entre perdas e ganhos seja igual na infancia e na velhice. A sua
proporgdo estd relacionada a idade, e as evidéncias mostram que a quantidade de ganhos

diminui com o avancar dos anos, enquanto a proporc¢do de perdas aumenta (BALTES, 1987).
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Durante todo esse inter-jogo, o sujeito vive um constante processo de adaptacao que
faz com ele dinamize e movimente o seu campo de possibilidades de acordo com suas
perdas e ganhos. Segundo Baltes (1987), para viver um desenvolvimento harmodnico, o
sujeito precisa aprender a manejar as mudancas bioldgicas, psicoldgicas e sociais que |lhe
ocorrem ao longo da vida, alocando seus recursos internos (pessoais) e externos (providos
do ambiente) e regulando a relacdo entre perdas e ganhos. Para explicar esse processo de
adaptacdo, Baltes & Baltes (1990) propuseram um modelo de sele¢do, otimizacdo e
compensacdo — o chamado modelo SOC —, que ocorreria através do manejo de trés
estratégias: a) O sujeito seleciona suas metas e as organiza em ordem de importancia,
reestruturando-as e rearranjando-as cada vez que uma nova eleicdo ou uma nova perda
acontecer; b) Para melhor direcionar suas energias na busca dos objetivos tracados, o sujeito
otimiza os seus recursos e c) compensa determinadas perdas por meio da adocdo de
alternativas que Ihe permitam continuar em funcionamento. “Isso quer dizer que as perdas,
apesar de irreversiveis, ndo significam, necessariamente, um término, uma vez que podem
sempre estar gerando aquisi¢coes.” (PY, 2004, p.123).

Quando os avos envelhecem ou ficam debilitados por conta de alguma doenga, tanto
eles quanto seus netos precisam criar estratégias de adaptacdo para minimizar algumas das
perdas advindas com a idade. Se, por um lado, os avds precisam, eles mesmos, ressignificar
esse lugar com o passar dos anos, ja que o cansaco e as dores no corpo nao lhe permitem
mais brincar com seus netos como eles gostariam, por outro lado os netos também precisam
adaptar seus desejos e suas expectativas a realidade de seus avés. E preciso criar um sistema
compensatorio, que gere novas estratégias de interagao, fazendo com que os avds, mesmo
debilitados, permanegam ativos e presentes na vida de seus netos:

Nycolle — Com uma vé mais nova a gente poderia passear a pé, ir ao cinema..., mas
com uma vé mais velha a gente teria que passear de carro, ndo poderia parar para
caminhar em muitos lugares...

Marcelo — Tem um jeito de fazer ela caminhar! E sé a gente pegar ela no colo e
comecar a caminhar ou levar ela de cadeira de rodas!

Catarina — O mais novo se disporia mais a correr, fazer mais exercicio... E o mais
velho nos levaria pra passear, tomar sorvete, um lugar que ele ndo precisasse fazer
muito esforgo...

Baiano — Com o velho ndo da pra correr, mas dd pra brincar de jogo da velha,
xadrez...
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Lion — Ah, com a vé mais velha a gente poderia conversar. Ndo muita brincadeira
assim, mas conversar.
José — Contar uma piadinha, fazer ela rir...

Alice — Eu acho que os avés vao perdendo as energias, vdo tendo menos vontade
de passear, essas coisas. Mas eles podem nos cuidar em casa, quando nossa mae
viaja ou o pai tem reunido, coisas assim... A minha vd, por exemplo, ndo anda de
bicicleta e nem corre comigo, mas o meu pai faz esse papel. Ele todo domingo anda
comigo de bicicleta mesmo tendo 30 graus...

Para algumas criancas, o fato dos avds ndo terem mais a mesma disposicao fisica nao
€ nem mesmo um problema, uma vez que elas ndo necessariamente preferem brincadeiras
mais agitadas, como nos explica Fernanda: “Esse avé mais velho, ele podia jogar carta com a
gente, jogo de tabuleiro... e eu até prefiro jogar carta, jogo de tabuleiro, do que brincar de
correr”, e existem mesmo algumas aquisicdes que s acontecem (ou melhoram) com a
idade: “Eu preferiria ter um avo mais velho, porque ele é mais legal, ele é solitario. Velho
normalmente é solitario e tem saudade do tempo em que ele podia andar, correr e andar de
bicicleta. Ai ele gosta de conversar com as pessoas, contar historias, porque ele ndo sai
mais...” e ele “poderia me contar muitas histérias de quando ele era crianga, porque eu
adoro quando minha mae conta isso” (Amanda). “Os avds mais velhos também podem te
ensinar bastante coisa, porque dai ele ja tem mais experiéncia de vida, ele ja é mais velho e
ele conhece as coisas de antigamente que, nos dias de hoje, a gente ndo ouve tanto falar
nessas coisas né...” (Katia).

Em seus depoimentos, as criangas mostram que os avds podem, até uma idade mais
avancada, ser parceiros de muitas experiéncias e aprendizagens, e que se o leque de
atividades comuns entre eles tende a diminuir, esse leque ndo necessariamente cessa em
virtude da velhice de seus avés. O elo que os une é muito mais intenso do que as possiveis
limitacdes advindas com a idade, e se, em outros estudos, a percep¢ao que as criancgas tém
da velhice ndo é muito positiva (PAGE et al., 1981; RAMOS, 2006; SEEFELDT &
KEAWKUNGWAL, 1986), em se tratando dos avds idosos, a afetividade parece soar mais alto.
Enquanto “o velho” é uma pessoa que nao tem relagdo direta com as criangas, fazendo
sobressair apenas as caracteristicas mais relacionadas as perdas, o “avo velho” é alguém que
ocupa um lugar especial na sua existéncia, alguém por quem a crianga nutre um sentimento
de afeto que a acompanha desde a mais a tenra idade. Assim, ao invés das criancas
interpretarem as marcas da velhice apenas como aspectos negativos (RAMOS, 2006), elas

conseguem ler nessas mesmas marcas a beleza dos vincos do tempo — “A avé é uma pessoa
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bonita!”, define Felipe; “A minha voé é bonita [71 anos] porque ela se arruma de um jeito
muito delicado”, diz Catarina — e aquilo que o corpo-velho traz como diversdo: “com a minha
avé eu puxo as mangas dela e fico brincando de balangar as pelanquinhas. E muito legal!”,
afirma Diego. Fernanda também compartilhava dessa brincadeira, s6 que com a sua bisavé:
“A minha bisa morreu com 98 anos. Ela era cheia de rugas! Ela era cheia de pelanca embaixo
do braco e eu gostava de ficar assim, balancando as pelancas do braco dela enquanto eu via
TV. Muito bom! E ela nem se importava! Achava até graca!”, conta a menina.

Por isso Pedro nos diz que “a idade do av6 ndo importa, o que importa é a pessoa”,
porque o que move essa escolha ndo é o fato de o avd ser novo ou velho, mas “o que a
gente sente por ele” (Natasha). “Eu escolheria qualquer um por causa do amor”, afirma
Alexandre. E preciso lembrar que “todos os avds e avds vio ficar mais velhos um dia”, diz-
nos Melissa, e que o amor e o carinho que os unem sdao muito mais fortes do que o simples
fato de estarem envelhecidos: “Mesmo que ela ndo pudesse mais jogar, eu deixaria de jogar
pra cuidar dela... se fosse a minha avd, imagina! Eu deixaria de jogar e cuidaria dela!” (Jodo).
Como nos explica Dolto, “[...] ha uma vida bioldgica, da pequena idade a idade adulta e a
velhice, mas ha também a vida do coracdo, e a vida espiritual, que é outra coisa.” (DOLTO,

1998b, p.187).

2.4 @Wemwﬁ&o

Mas ndo é apenas a idade que interfere no tipo de relacionamento estabelecido
entre avos e netos. O género também é uma variavel importante, que se manifesta em trés
diferentes graus: na relagdo entre os av0s e as avds e seus netos; na relagdo entre os netos e
as netas e os seus avos e nas diferencas entre as linhas maternas e paternas (SPITZE &
WARD, 1998). Para as criangas, entre os av0s e as avls existem diferencas que sdo dadas
ainda pelo prdéprio sexo — “Avd é feminino e avo é masculino” (Fernanda); “um é menino e
outro é menina” (Amanda); “um é homem e outro é mulher” (Lucas); “um é senhor e outro é
senhora” (Amanda); “um é macho e outro é fémea” (Jodo) — e que também se fazem visiveis
nas caracteristicas fisicas de seus corpos: “O av0 é mais alto porque o homem é quase
sempre mais alto que a mulher” (Daniele); “o vO é careca e a vé ndo” (André); “a voz dele é

mais grossa” (Daniele) e “a vo se maquia e o vo faz a barba” (Adriana). Por isso, é preciso ter
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duas palavras para distinguir um do outro: “A palavra vé tem um risquinho em cimado o e a
palavra vo tem um chapeuzinho. Ai muda a voz. Tem diferenca sim!”, alerta José.

Mas as diferengas ndao estao apenas nos tragos fisicos ou na palavra. Como nos diz
Fernanda, “eles também tém costumes muuuuuuuito diferentes”, visiveis ndo apenas no
estilo de interagir com seus netos, como, também, nos préprios papéis de género que
ambos assumem enquanto homens e mulheres. Quando Lucas nos diz que “o vo faz coisas
de homem e a vo faz coisas de mulher”, ele esta justamente pontuando esse aspecto. Mas o
que significa fazer coisas de homem e coisas de mulher? Em que aspectos avos e avds se
diferem? E em quais eles se aproximam? Como os netos percebem e significam essas
relacdes?

As criancas observam que o espaco doméstico é muito mais do dominio da avé: é ela
quem normalmente cozinha, “lava a roupa e limpa a casa” (Alice). Existem alguns avos que
até gostam de cozinhar, como o avo de Daniele que, segundo ela, é “viciado em comida”, ou
o avd de Katia, “que cozinha muito bem” e faz um peixe que “tem uma casquinha crocante”.
Contudo, grande parte dos av6s parece ter um comportamento mais recluso em casa: “Meu
avo n3o sabe nem fazer um sanduiche. E a minha vé quem faz tudo e eu que ajudo ela”,
revela Diego. Essa situacdo também é conhecida por André: “Meu v6 manda minha vo trazer
comida pra ele. Ele fica |a lendo jornal e pede, tipo assim, um pudim pra ela trazer pra ele!”.
“E”, diz Erica, “o v6 é mais preguicoso que a vé, porque o pai é preguicoso, entdo o vo é

III

mais. E o meu fica o dia inteiro dormindo!”. “Que nem o meu”, complementa Adriana, “é
sempre a minha vé quem tem que levantar cedo”.

A imagem gue muitas criancas tém de seus avos € a de um homem que “fica sentado,
sé assistindo televisdo e comendo” (Pedro) até “ficar com um umbigdo pra fora” (Maria).
Para Alice, os homens “ficam em casa, sentados no sofa, porque a mulher fica fazendo as
tarefas de casa”, cuidando da manutengao integral do lar. A avo, esteja ela trabalhando ou
aposentada, continua bastante ativa no espago doméstico, dando continuidade as tarefas
gue muitas vezes ela desempenhou ao longo de toda a sua carreira de esposa e de mae. “Eu
também vejo isso”, conta Melissa, “porque o meu vo, ele ajuda nas comidas, e ajuda muito,
mas depois, antes de almocar, quando a minha vo6 ta terminando de fazer a comida, ele fica

deitado na cama lendo, sé esperando”. O casamento ndao da origem apenas a uma vida a

dois, mas, também, a “[...] divisdo do trabalho, dos espacos, das competéncias, dos valores e



p

"

2. Q(uscimcnt,o doo neltoos, nascimento doos ando -f'—é,.;|146

dos destinos pessoais de homens e mulheres.”*® (SARACENO & NALDINI, 2001, p.12). Ainda
gue alguns poucos avOs ajudem nas tarefas da casa, como o avd de Melissa, as horas
destinadas ao trabalho doméstico diferem amplamente entre os sexos. Segundo dados do
Ipea, enquanto a média brasileira em 2008 era de 25 horas semanais para as mulheres, ela
era de apenas dez horas para os homens (FONTOURA & GONZALEZ, 2009).

As mulheres sempre estiveram mais envolvidas com o cuidado da casa e dos filhos. O
modelo parsoniano, que tanto difundiu a imagem da familia nuclear como a “familia feliz”,
também difundiu uma forte divisdo de papéis por género que, na sua suposta
complementaridade, garantiria a harmonia familiar: “[...] o homem deve ir ao trabalho e a
ele se consagrar o mais que possa. E a missdo de pai. A mulher deve ficar em casa para
tornar o interior aprazivel, ocupar-se das criancas e do marido.” (SINGLY, 2000, p.15). A
“familia feliz” permitiria a cada um de seus membros ser feliz. Muitas dessas avds
provavelmente foram socializadas em um sistema voltado a forte divisdo de tarefas por
género. Contudo, elas também vivenciaram e participaram de momentos revolucionarios,
como o desenvolvimento da tecnologia contraceptiva quimica e mecéanica, as manifestacdes
feministas, as criticas ao modelo de mulher dona-de-casa, a sua entrada massiva no
mercado de trabalho e a luta por um casamento mais igualitario, que fizesse descer do
pedestal o modelo pater familis. Apesar de terem vivido e adotado algumas dessas causas,
muitas maes de ontem, avds de hoje, continuaram assumindo grande parte dos afazeres
domeésticos, claramente visiveis nos depoimentos das criangas.

Como destacam Araujo & Scalon (2005), as relagGes de género sao permeadas por
relacGes de poder. Enquanto o desempenho de atividades publicas pelas mulheres se tornou
uma atribui¢do aceitavel, ganhando importancia com o passar dos anos, a incorporagao dos
homens nas atribuicdes da esfera doméstica parece ndo ter tido a mesma repercussao.
Segundo essas pesquisadoras, as analises longitudinais assinalam um pequeno aumento no
grau de envolvimento masculino no trabalho doméstico, que vem acompanhado de uma
ligeira queda do envolvimento feminino. Contudo, isso ocorre em um ritmo bastante lento,
gue mais evidencia a permanéncia do que a mudanca nos padrdes de divisdo sexual do
trabalho doméstico. Saraceno & Naldini (2001) também destacam que a reducdo da

participagdo feminina é mais o resultado da diminuigdao do numero de filhos e das mudangas

> Tradugdo livre da autora para: “[...] la divisione del lavoro, degli spazi, delle competenze, dei valori, dei
destini personali di uomini e donne.” (SARACENO & NALDINI, 2001, p.12).
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no estilo de vida — que, com o avango tecnoldgico, fez surgir equipamentos como a maquina
de lavar louga, o microondas, a maquina de lavar e secar roupa e o aspirador de pé —, que
ajudaram a reduzir o tempo empregado nessas atividades, do que da divisdo de tarefas
entre os conjuges.

A participagao masculina nas atividades domésticas é mais relevante naqueles com
maior escolarizacdo e tende a aumentar com a aposentadoria, quando passa de dez para
treze horas semanais. Todavia, as mulheres com mais de 60 anos continuam dedicando, em
média, 28,7 horas semanais para essas atividades, sendo de 31 horas para aquelas entre os
50 e os 59 anos (IBGE, 2007). Como podemos ver, por mais que os avos realizem atividades
domeésticas, essas quase sempre sdao cooptadas as mulheres, que assumem a maior parte
dos trabalhos. E claro que essa decis3o, de “quem vai fazer o que”, ndo é apenas perpassada
pelas relacdes de género, sendo interpelada pelas relacdes familiares e pela prépria
dinamica de conciliacdo entre a vida doméstica e laborativa. Contudo, muitas vezes “[...] as
mulheres acabam fazendo, ainda que ndo gostem ou que ndo queiram investir seu tempo
nisso, como se [tivessem internalizado] que a concretizacdo dessas tarefas fosse sua
obrigacdo.” (TORRES, 2001, p.58).

O contexto doméstico também engloba o cuidado das criancas, e assim como as
mulheres estdo mais voltadas ao cuidado dos filhos, também as avds estdo mais voltadas ao
cuidado dos netos. Os avos, embora possam estar mais envolvidos com esse papel do que
guando eram pais, costumam desempenhar tarefas mais auxiliares e paralelas, ajudando
seus netos fora do espago doméstico ou na fronteira entre o publico e o privado: “O meu
avo gosta de me buscar mais no colégio” e “o meu me leva pra escola”, revelam Diego e
Alexandra. Como destacam Araujo & Scalon (2005), a “[...] associa¢cdo entre cuidado e
mulher é uma questdo de género”, uma vez que excluindo os limites bioldgicos relacionados
a gestacdo, “todos os outros aspectos envolvidos no cuidado poderiam ser efetivamente
desempenhados por homens e mulheres.” (ARAUJO & SCALON, 2005, p.48). Todavia, como
bem observa Erica, “a v6 cuida bem mais do que o v6”. Nos exemplos que seguem, podemos
observar algumas das cenas de cuidado ilustradas e explicadas pelas criangas, nas quais elas

evidenciam a centralidade de suas avos neste papel:
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Fig.49: Desenho de Leonardo.
Ele, referindo-se ao desenho
acima — “A minha vé me ajuda a
fazer o tema todo o dia que tem
tema. As vezes eu vou na casa
dela e quase sempre ela vem na
minha”.

Fig.50: Desenho de Alexandra. Ela,
referindo-se ao desenho acima —
“Quando eu me machuco a minha
vo sempre me ajuda: ela bota gelo,
um remédio que eu ndo lembro o
nome, faz um curativo e me pde
sentada na cama o dia inteiro”.

Fig. 51: Desenho de Luca. Ele,
referindo-se ao desenho acima —
“Quando eu td doente, a minha vé
faz as minhas mordomias e me
cuida”.

Baiano — A minha vé me ensinou a comer sozinho.

Daniele — A minha vé me ensinou a dar o primeiro passo. Eu tenho um album, da
pra ver. Eu tava no patio de casa. Eu tava me segurando na mesa e a minha vo tava
me puxando pra eu caminhar.

Erica — A minha vé me ensinou a amarrar os cadarcos. Eu tava dando um né normal
e ela foi 1a e me falou se eu queria que ela me ensinasse a amarrar fazendo um
tope, ai eu falei que sim e ela me ensinou!

Fig. 52: Desenho de Gabriella. Ela,
referindo-se ao desenho acima —
“Com a minha vo eu aprendi a
pentear os cabelos”.
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Fig. 53: Desenho de Maria. Ela,
Maria, referindo-se ao desenho
acima — “A minha vé me contava
estorias pra eu dormir”.

Fig. 54: Desenho de Fernanda. Ela,
referindo-se ao desenho acima —
“A minha vo me ajuda a fazer a
tabuada”.

Nas interagdes cotidianas, as criangas fazem muito menos referéncia aos seus avos

do que as suas avos. Além deles cuidarem menos de seus netos, estando pouco implicados

nas tarefas domésticas e escolares que os envolvem — ainda que muitos tenham o
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compromisso de busca-los e leva-los ao colégio —, “o vb6 brinca menos e a vé brinca um
pouquinho mais” (Luca) e “de vez em quando o v6 é um pouquinho mais brabo do que a v6”
(Lion), podendo “ser agressivo” (Pedro), “chato e brigdo” (Maria). As diferencas de género
no envolvimento com as criancgas sao facilmente percebidas por elas:
Alexandra [sobre os avdés maternos] — Acontece que o meu vO, como é que eu
posso dizer... eu ndo quero falar mal dele, mas todo o dia a vovéd fala comigo, é a

vovo que me cuida, e ele fica na frente da TV comendo... Dai que eu falo mais com
a vovo, ela tem mais consideragdo comigo, ela se preocupa mais...

Erica [sobre os avds maternos] — O meu vd, ele quase nunca fala comigo né, nem
no telefone, porque ele fica com o meu pai conversando. J& a minha vo, ela brinca,
ela liga a TV pra mim, ela faz um monte de coisa comigo...

A menor implicagdo dos avos na vida de seus netos também tem suas raizes
historicas. A propria nogcdo de “avds” parece ser um conceito bastante recente, tendo
entrado na linguagem européia apenas entre os séculos XVI e XVII. Antes disso, os avds eram
mencionados apenas como ancestrais, ndo sendo dado a eles nenhum papel familiar
especifico. Quando eles apareciam nas redacdes biograficas ou em obras de arte, eles eram
vistos como pessoas idosas que faziam parte da familia, mas que ndo tinham grandes
atribuicdes familiares ou intimidade com seus netos (KECK & SARACENO, 2009). A histodria
nado deixou mais do que poucos registros sobre os avés na Idade Média ou no Renascimento.
Como destacam Attias-Donfut & Segalen, “[...] a demografia histdorica ndo nos permite
conhecer com precisdao a propor¢ao de avds que poderiam ter existido nos tempos
antigos.””’ (ATTIAS-DONFUT & SEGALEN, 1998, p.27). Contudo, isso n3o quer dizer que eles
nado existissem, mas que eles nao eram contabilizados. Foi apenas durante a modernidade
gue os “velhos” comecaram a se tornar “avds”, assumindo uma nova posi¢cdo na genealogia
familiar.

Para Chvojka (2003), a “invencdo da avosidade” caminhou junto com a “invencdo da
infancia”, sendo emoldurada pelo ideal da familia burguesa nos séculos XVIII e XIX, quando a
expectativa de vida aumentou acentuadamente, a idade das mulheres no casamento
diminuiu e a consciéncia da particularidade infantil se fez ver naquilo que Aries (1981)
denominou de “um novo sentimento da infancia”. Contudo, a criagdo desse novo lugar

parece ter sido destinada principalmente as mulheres. De acordo com o estudo de Chvojka

> Tradugdo livre da autora para: “[...] la démographie historique ne permet pas de connaitre précisément la
proportion d’aieux qui pouvaient exister dans les temps anciens.” (ATTIAS-DONFUT & SEGALEN, 1998, p.27).
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(2003), esse papel ndo aparece como algo representativo da identidade masculina até o final
da primeira metade do século XIX, quando os avds praticamente inexistiam nas pinturas, nas
gravuras ou nas ilustracdes européias. Nas representacdes iconograficas dos “degraus da
idade” de F. Leiber, por exemplo — Das Stufenalter des Mannes e Das Stufenalter der Frau,
ambas de 1900 —, podemos observar que, enquanto as criangas aparecem praticamente ao
longo de todo o ciclo da vida feminino, primeiramente como filhas e depois como netas, elas
s6 aparecem uma vez no ciclo de vida masculino, que é quando os homens se tornam pais;

e, mesmo nessa situacao, elas estdo sob o cuidado da mae.
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DAS STUFENALTER DES MANNES ..

Fig. 55: LEIBER, F.: Das Stufenalter des Mannes, ed. Gustav May Séhne. (Frankfurt/Main).
Cromolitografia, 1900.

No caso das mulheres (como podemos ver na imagem abaixo), a maternidade chega
no terceiro degrau. No quarto, ela assume o papel de sogra e, aos 50 anos, o papel de avo,
tendo agora “um neto para lhe fazer feliz”: “ein Enkel sie jetzt gliicklich macht”, esta escrito
embaixo do degrau que retrata a mae, a avd e o recém nascido no bergo. No que concerne a
idade, também é interessante notar que esse evento ocorre exatamente no meio ciclo vital:

nem tdo cedo, nem tdo tarde. E claro que esses degraus também representam uma
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idealizacdo do ciclo da vida, uma vez que ele vai do nascimento aos 100 anos de idade, em
uma época em que a expectativa de vida ndo era muito elevada. Contudo, podemos
identificar que o contato intergeracional acompanha as avds até o final da sua velhice,

quando entdo ela se encontra sozinha, esperando a morte chegar.

Fig. 56: LEIBER, F.: Das Stufenalter der Frau, ed. Gustav May Séhne. (Frankfurt/Main). Cromolitografia,
1900.

Quando os avOs tém uma postura mais engajada com seus netos, esta normalmente
ndo acontece no cuidado instrumental, mas nas brincadeiras que eles proporcionam aos
pequenos, quase sempre divertidas e agitadas, que fazem com que as criangas 0s
caracterizem como engracados e brincalhdes. “O meu vo [materno] é engragcado e minha vé
é legal”, diz-nos Felipe. J& Amanda lembra daquilo que ela e seu avé mais gostam de fazer
juntos: brincar. “O meu v é bem engragado comigo, a gente brinca de lutinha, a gente faz
tchuuuu, tchuuuu [imitando artes marciais] e minha avé é bem paciente comigo. [...] A gente
adora brincar de lutinha, mas eu sempre ganho! Hihihihihihi” (Amanda). No desenho de
Amanda (imagem abaixo, em tons de laranja), podemos ver que ela retrata um avo bastante

expressivo, com um grande sorriso nos labios. Para ela, seu avd é “um doce, uma pessoa
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muito legal, porque ele brinca comigo, ri
comigo, danga comigo, enfim, meu avb é uma
grande arte!”. “Quando eu penso nele, eu
penso em diversdo, em alegria e,
principalmente, em aprontar!”, ela
complementa. A imagem de um avlé mais
descontraido e bagunceiro também é marcante
para Diego: “Eu adoro o meu avo [paterno]
porque ele é muito brincalhdo e quando eu
faco algo errado, meu pai da bronca em nds

|II

dois!”, explica o menino. A imagem abaixo (em
tons de verde) retrata a brincadeira. Um avo6
que, além de avo, “é um grande amigo e,
também, um grande parceiro de baguncga”.
Nesses dois casos, podemos perceber
um claro investimento dos homens no seu novo
papel de avos. E ainda que ele ndo seja tao
expressivo quanto o das mulheres, ele nao
merece ser esquecido. Com a queda do modelo
patriarcal de familia, abriu-se um espago para
gue os homens também cultivassem seus
afetos de modo mais livre e expressivo. Como
bem destaca Attias-Donfut, “[...] depois da
formidavel mutagao dos pais, é a vez dos av0s
construirem uma nova figura familiar”>®
(ATTIAS-DONFUT, 2001, p.48), e algumas
criangas conseguem nos mostrar os contornos

dessa nova imagem. Para Erica, seu avd paterno

€ uma pessoa “divertida e cheia de amor”, o que

|

Fig. 57: Retrato do avé de Amanda.
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Fig. 58: Retrato do avo de Diego brincando com
ele.

> Tradugdo livre da autora para: “[...] apres la formidable mutation des péres, c’est au tour du grand-pére de se
construire une nouvelle figure familiale.” (ATTIAS-DONFUT, 2001, p.48).
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faz com que ela se sinta “muito proxima dele”.
Todo esse afeto é visivel no seu desenho
(imagem ao lado), que mostra um coracdo feito
de duas metades que se “juntam pra formar
um coracdo sd”, explica a menina. O seu avd
Ihe ensina “o que é diversao”, fazendo “trilhas
e caminhadas na floresta, que dao uma
sensacdo legal e deixam a gente assustada”,
conta ela. A diversdao também ¢é o ponto forte
do avo de Katia: “Eu gosto muito do meu vo
[materno] porque a gente se diverte muito! A
gente se diverte bastante, ele me ensina
bastante coisa, eu também ensino bastante

coisa pra ele e eu adoro cozinhar com ele de

vez em quando”.
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Fig. 59: Retrato do avd de Erica ao lado dela.

E claro que as criancas valorizam esses

Fig. 60: Kétia quando era pequena em um
momento de diversdo com seu avd materno.
Podemos observar que a brincadeira era
bastante agitada, uma vez que ela se segura
com as duas mdos no carrinho de construgao.

momentos de interacdo, principalmente porque
as atividades propostas pelos avos tendem a se
diferenciar quanto ao género. Contudo, o fato de
o avd “ser apenas engracado” e ndo assumir
outras responsabilidades no cuidado das criancas
nem sempre é visto por elas como algo
totalmente positivo. Betina, por exemplo, diz que,
de vez em quando, ela discute com o seu avd
porque “ele leva tudo na brincadeira”, nao
conseguindo distinguir as situacdes nas quais suas
“caretas ajudam a superar a dor de um
machucado” daquelas em que a brincadeira soa
como um tom de deboche. “Dai nao da”, diz
Betina, referindo-se ao dia em que o seu avo fez

uma piada sobre a morte da sua cadelinha. Para
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Alexandra, ter um avo brincalhdo é algo muito especial. No entanto, ela percebe que sua avd

esta muito mais preocupada com o seu bem-estar do que o seu avd, porque enquanto ela

“fica insistindo pra eu comer, o v sé sabe ficar mostrando a lingua. Ele s6 fica fazendo

palhacada e dizendo: ‘Come sendo eu te dou cascudo!’”.

Alexandra — “Quando ele ndo td botando a lingua, quando ele ndo ta fazendo
palhacada e quando ele ta de sapato ele até que é legal. Ele faz tudo. A minha vé,
se eu peco salsichdo ela me da brécolis, mas o meu vo ndo. Se eu peco coracdo ele
me da coracdo. E se eu peco um desse tamanho [pequeno] ele me dd um desse:
enorme! Ele faz tudo o que eu quero, ele é carinhoso e tudo mais. As vezes, de vez
em quando, ele é até melhor do que a vo”.

Fig. 61: Desenho de Alexandra: “Aprendo com
meus avos”.

permissivo: “Eu ensino os meus avos a comerem
porcarias. Eles odeiam, odeiam, odeiam! Nunca

guerem comer porcaria. Eu insisto! O meu vé come,

mas a minha vo, ndo”.

E claro que a maior referéncia as avds n3o se

Alexandra almoca praticamente todos os dias
na casa de seus avds. O desenho ao lado, que
retrata um desses momentos, mostra a avo lhe
ensinando “a comer verduras”. O avd, como bem
destaca a sua fala, estd menos preocupado com isso,
dando a Alexandra tudo o que ela pedir. Enquanto a
avo “cuida”, o avo brinca ou faz as vontades dela. O
mesmo acontece com André. Segundo ele, a sua avd
controla o nimero de vezes em que ele pode ir ao
McDonald’s (desenho abaixo) — o que o deixa

bastante brabo —, mas o seu av6 é um pouco mais

deve apenas ao fato de que elas se dedicam mais ao
cuidado das criangas. SituacGes de divorcio na
terceira geracdo, assim como a maior longevidade

feminina, também fazem com que os netos tenham

mais contato com suas avos do que com seus avos.
Das 36 criancas entrevistadas, dezenove possuem ao menos um de seus avds falecidos,

totalizando 34 o6bitos. Desses, 29 sdo de avos, o que faz com que muitas delas tenham uma

Fig. 62: Desenho de André: “Uma
lembranca triste”.
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experiéncia intergeracional fortemente determinada pelo
género, como mostram os depoimentos de Catarina, Luca e

Jaqueline:

Catarina — Eu acho que os avbs tém outra
maneira de cuidar, acho que eles fazem coisas
diferentes.

Pesquisadora — E que coisas diferentes sao essas?
Catarina — Sei 14! E que eu ndo tenho um pra
saber!

Luca — Eu fiz esse desenho [ao lado] porque todos
0s meus avés j& morreram e eu nem sequer
conheci. E pra mim essa é uma coisa muito triste.

Jaqueline — A minha lembranca mais triste foi
guando meu vO morreu. Mais triste ainda foi
porgue os meus dois avés morreram, ndo foi um .
sé. E triste porque a gente ndo pode dizer ‘O vé, E'g' 63: Desenho de. Lu,c,a:
vem cd! Eu nunca usei a palavra “v6”! Uma lembranga triste”.

E por isso que no desenho dos avds de Alice (abaixo), a sua avé aparece sozinha,
ocupando todo o espaco da folha:
Alice — Eu tenho que desenhar uma sé uma pessoa!
Eu tenho que desenhar s6 uma pessoinha! [...] Os
meus outros avés eu acho que eu nem conheci
nenhum. E que eu vi o meu video de um aninho e n3o

eu ndo vi nenhum dos trés nele. Entdo eu acho que eu
nem conheci!

A longevidade feminina pode ser
explicada por alguns fatores que influenciam
de modo determinante a vida de homens e
mulheres: a) a melhoria no atendimento
médico-obstétrico, por exemplo, fez com
gue a mortalidade materna, antes uma
realidade comum entre as mulheres, fosse
fortemente reduzida; b) as mulheres
também tém uma melhor percepcdo da
doenca, fazendo uso mais frequente dos

servicos de saude; c) a exposicdo de homens

Fig. 64: Desenho dos avés de Alice.
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e mulheres a situacdes de risco também é diferente: acidentes domésticos, de trabalho e de
transito, juntamente com suicidios e homicidios sdo, em conjunto, quatro vezes mais
frequentes para os homens do que para as mulheres nas dreas urbanas brasileiras; d) por
ultimo, existem os habitos relacionados ao consumo de alcool e tabaco, que estdo
fortemente associados as mortes por neoplasias e doencas cardiovasculares, sendo muito
mais presentes no contexto masculino (VERAS, 2003). Algumas criancas também observam
gue entre os avOs e as avos existem atitudes comportamentais ligadas a saude que sdo
determinantes para a sua sobrevida:

Fernando — Existem outras diferengas. Os avés também bebem mais do que as

avés. O meu vO bebia, bebia, bebia. Fumava, fumava, fumava... J4 a minha v9, ela

s6 bebe de vez em quando. Um dia ela bebe, depois de uns trés meses ela bebe
mais um copo, depois de uns quatro meses ela bebe mais um pouco.

Leonardo — O meu vO morreu porque ele fumava antigamente. Parou de fumar
guando comegou a saber que tava ruim e morreu hoje em dia.

Fernanda — O meu vé bebia, bebia, bebia todo o dia cachaga. E nunca era cerveja.
Ele dizia que era cerveja, mas ndo era. Um dia eu fui futricar nas coisinhas dele 13, e
achei um copo de alguma coisa e eu mostrei pra minha mae e a minha mae virou,
botou fora. E ele fumava, fumava, até que minha avd se separou dele, e ai ele

Talvez também seja por isso que Marcelo tenha escrito que gostaria de dizer para seu
avo “parar de fumar cigarro, para que ele ndo morra muito antes” e eles possam continuar
“passeando no parque nos finais de semana” ou “brincando no patio de sua casa com o
cachorro”. Para Jodo, a melhor lembranca que ele tem de seus avds é saber que “desde que
0 avé mudou de cidade, ele ndo continuou mais fumando, que ele mudou para sempre, que
ele nunca mais vai pensar em fumar. [...] Quando eu cheguei |3 foi muito bom, porque eu vi
gue ele morava numa casa muito legal e que ndo tinha mais amigos, assim, que fumavam.
Meu vo6 so tinha amigos legais, que saiam para as festas e quase nem bebiam. Entdo foi
muito bom ver o meu vé bem!”, relata o menino, confiante.

Como podemos observar, os avos parecem ter uma imagem bastante ambivalente.
Por um lado, os relacionamentos com os netos tendem a ser menos calorosos do que
aqueles construidos com as avds, o que evidencia um envolvimento muito menor dos
homens nessa relagdo. Soma-se a isso 0os comportamentos menos sauddveis que esses
assumem, muitas vezes desaprovados pelos netos, o que os distancia em certa medida. Por

outro lado, encontramos em alguns avés momentos de intensa ludicidade, que envolvem
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diferentes estilos de brincadeira — inclusive emocionantes e perigosas — que os colocam em
lugar de destaque frente aquelas vividas na companhia das avos.

Mas as diferengas de género ndo se encerram nos estilos ou nos modos de interagao
assumidos pelos avos e pelas avds. A linhagem também é um recorte de género importante,
que influencia no modo e na intensidade do contato estabelecido entre eles e seus netos.
Muitas pesquisas mostram que, nas sociedades ocidentais, os lacos com o lado materno
tendem a ser mais fortes do que com o lado paterno, em virtude da centralidade das
mulheres nas relacdes familiares (ROBERTO & STROES, 1995; NORRIS & TINDALE, 1994;
ATTIAS-DONFUT, 2001; CUNHA & MATOS, 2010). Como bem destaca Britto da Motta, “[...]
as mulheres ‘tecem’ ou intermediam as relagdes domésticas e de familia, mantendo
tradicionalmente unidas duas ou trés geragées.” (BRITTO DA MOTTA, 2004, p.6). Por isso,
salvo algumas situacdes de conflito ou de impossibilidades, as jovens maes costumam buscar
mais apoio de suas proprias mdes do que de suas sogras no cuidado das criancas,
intensificando o contato com a linha materna. Desentendimentos entre noras e sogras
também podem diminuir os elos com a linha paterna (DENCH & OGG, 2001), privilegiando
ainda mais essa relacdo. Segundo Attias-Donfut (2001), a predominancia de contato com a
linha materna se verifica mesmo quando a proximidade geografica é maior com a linha
paterna. Tal situacdo faz com que muitas criancas tenham um vinculo muito maior com os
pais da mae, o que também acaba por influenciar as suas predile¢des, normalmente mais
direcionadas a eles.

A eleicdo afetiva dos avds em relagdo aos netos, e dos netos em relagcdo aos avds,
acontece principalmente na infancia, momento em que ha uma redefinicdo dos papéis
familiares em virtude do nascimento do novo descendente, e momento em que essas duas
geracOGes tendem a conviver por mais tempo, principalmente nas situacdes de cuidado e
guarda dos netos. Quando os elos sdo fortes, os avds tendem a ocupar “um bom espago no
coracdo” (Luck) das criancas, e elas mostram que essa afeicdo tem amor suficiente para
durar a vida inteira, estendendo-se durante a adolescéncia e a fase adulta. Lion, por
exemplo, diz assim: “Quando eu penso na minha avo, eu lembro que eu amo muito ela e que
ela sempre estard comigo no meu cora¢do”. A sensagdo de um amor que é “para sempre”
(Diego), “que nunca vai deixar de existir” (Melissa) e que pode ser tdo grande, que é “até

maior do que o Sol” (Alexandra) ou do que “todo o Universo” (Natasha) é expressa por
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muitas criangas que também comunicam esse amor por meio de desenhos repletos de
coragoes. Para Alexandra, o amor que ela sente por sua avdé materna é tdo grande que nao

cabe nas palavras: “bom, eu nem consigo falar”, diz a menina.
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Fig. 65: Desenhos das avds maternas de Jodo, Catarina e Nycolle.

Isso mostra a singularidade e a importancia que certos avds ocupam na vida de seus
netos. Contudo, a predilecio ndo acontece espontaneamente, sendo atravessada por
diferentes fatores que influenciam essa relacdo, tais como: a assiduidade do contato, a
frequéncia com que os avds cuidam de seus netos, as afinidades entre eles, as brincadeiras,
as condicOes de saude dos avds e a propria troca de presentes59 € servicos que, como
destaca Peixoto, “traduzem a atencdo com o outro e alimentam a afeicdo.” (PEIXOTO, 2000,
p.100). Para Nycolle, por exemplo, sua avd materna é sua “avo preferida porque ela é muito
legal, divertida e dd salgadinho e bala quando [ela vai] na casa dela”. O mesmo acontece
com Felipe, que acha a sua avé materna muito legal porque “ela compra coisas pra [ele] e é
muito carinhosa”, ou com Fernando, que diz que sua avo “é a melhor vé do mundo e [que]
ela é legal quando da presentes”.

A predilecdo pela linha materna também se confirma nessa pesquisa. Na atividade de
escrita biografica, na qual as criancas deveriam escolher um de seus avds para dissertar
sobre ele, 25 das 36 criancas entrevistadas escolheram falar sobre os avés maternos, dez
sobre os avds paternos e uma sobre o vodrasto. Praticamente ndao existem diferengas entre

0s netos e as netas na escolha das linhas ou do género dos avés. Contudo, a predilecao pela

59 . ~
Aprofundaremos o tema dos presentes no Capitulo 4, quando abordaremos melhor esse aspecto da relagao.



2. Qt,amoi,men,to/ doo nelooa, nascimento doo anido ‘e:h.—|159

avo materna é bastante elevada: 21 criancas optaram por falar sobre elas, enquanto cinco
escolheram as avOs paternas, cinco os avlds paternos e quatro os avls maternos. As
motivagdes que impulsionam as escolhas das criancas podem ser de vdrias ordens. Em
relacdo aos avos, sejam eles paternos ou maternos, o critério de escolha normalmente recai
sobre a brincadeira e a diversao, aspectos que, como comentei anteriormente, caracterizam
o modo como os homens mais engajados vivem esse papel. Para as avos, os critérios tendem
a ser mais variados, mas o jogo e a ludicidade também sdo fatores importantes, tendo sido
destacados como critério de preferéncia principalmente para as avés paternas:
- - - - - José — Eu escolhi escrever sobre a minha vo paterna
— porque eu gosto dela, ela faz brincadeiras de cartas e

conta piada.

- - “‘r,' s

. Daniele — Eu escolhi essa vé [paterna] porque ela é uma
das avdés que sempre estd me ajudando, brincando

comigo, ela estd sempre ao meu dispor.

Yasmin — Eu escolhi a vo paterna porque ela é a mais
legal de todos os outros. E a mais divertida de todos. Ela

. me ajuda a fazer as cruzadinhas e brinca comigo sempre

gue eu vou la. Ela é a minha vo preferida!

Alex — Eu escolhi falar sobre a vé paterna porque ela é
divertida, engra¢ada e elegante. A gente brinca de
qualquer coisa, como: esconde-esconde, Nintendo, Wii,

. ' General, Pontinho e ainda vemos TV juntos.

f

No caso das avés maternas, a

brincadeira também faz parte do cotidiano,

'

Fig. 66: Desenho de Alex com a sua avd paterna, i N . R
que retrata a vivéncia de um momento avos maternas sdo preferidas porque elas estao

descontraido.

mas esse ndo é o critério que mais impulsiona

as escolhas dos meninos e das meninas. As

mais envolvidas no cuidado das crian