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Educacidén primaria Orientaciones para el diagndstico de la
competencia: Escribe diversos tipos de

o
1y 2° grado textos en su lengua materna

Presentacion

El Curriculo Nacional de la Educacidén Bésica (CNEB) plantea el desarrollo de un conjunto de competencias
que le permita a cada estudiante responder a las demandas de estos tiempos, insertarse en el mundo
laboral, participar en las actividades culturales y ejercer plenamente su ciudadania.

En ese marco, dos de las competencias planteadas en el CNEB son “Lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna” y “Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna”. Como
sabemos, hay estudiantes que tienen acceso al mundo escrito antes de ingresar a la escuela, producto
de su interaccidn con diversos textos escritos, por lo que llegan al aula con diferentes ideas sobre el
sistema de escritura.

En esa linea, para que las nifas y los niflos continden desarrollando estas competencias, requieren que
en la escuela se les brinde diversas oportunidades para leer y escribir con diferentes propdsitos?, ya
sea por si mismas, por si mismos o a través de una persona adulta. Ello les va a permitir comprender
cémo funciona el sistema de escritura alfabético; de esta manera, podran leer convencionalmente
y escribir alfabéticamente para continuar avanzando en el desarrollo de sus competencias, es decir,
seran lectoras o lectores y escritoras o escritores cada vez mds competentes, utilizando el lenguaje
escrito para desenvolverse en el mundo social y contribuyendo asi al ejercicio de su ciudadania activa.

Con el presente fasciculo, queremos aproximarlos a las ideas que todo estudiante pone en juego sobre
el acto de escribir, las cuales dan cuenta de la comprension que cada uno tiene del sistema de escritura?.
Con la informacién que se obtenga, tendremos un diagndstico que permitird identificar las hipétesis
que las niflas y los ninos tienen sobre dicho sistema; ademds, disefiar intervenciones cada vez mas
pertinentes con el propdsito de acompafiar a cada estudiante en su proceso de adquisicidn, reflexion y
comprensién del sistema de escritura.

Esperamos que esta herramienta sea de utilidad en esta compleja tarea y, sobre todo, que sea una
invitacién a valorar el proceso de escritura de cada estudiante. Esto significa “mirar con ojos de nifio”,
como decia Francesco Tonucci, descentrandose de una mirada solo y desde la persona adulta para
respetar el progreso de las nifas y los nifos con relacién a cdmo funciona el sistema de escritura.

1 Selee para obtener informacidn, disfrutar, seguir instrucciones, saber mds, y se escribe para argumentar, describir, explicar, solicitar, entre
otros propdsitos.

2 El sistema de escritura se entiende como un sistema de representacién grafica, cuya comprensién consiste en conocer sus elementos (letras,
signos, etc.) y las reglas por las que se rigen las relaciones entre ellos.
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l. Consideraciones generales

1.1 ;Por qué debemos tener un diagnostico sobre
la escritura de estudiantes de primaria (ciclo ll1)?

Las ninas y los nifos pueden tener diferentes experiencias con la lectura y la escritura, como resultado de las
oportunidades que les han ofrecido:

e La escuela (carteles del aula, diversos textos escritos, periédico mural, entre otros)
e El hogar (revistas, etiquetas, periddicos, etc.)

e Otros espacios sociales (la calle con sus pancartas, carteles, etc.; los medios de comunicacién con sus
anuncios, subtitulos, etc.; la posta médica con sus afiches, cartillas, entre otros)

Por esta razon, el nivel de desarrollo de la competencia en el que se encuentra cada estudiante no es el mismo.
Asi pues, en un hogar donde las personas adultas escriben con frecuencia (notas en el papel o mensajes de
texto en el celular), o donde la mama o el papa les leen cuentos a sus hijas e hijos antes de dormir, un nifo
tiene un espacio con textos y accede a ellos. Probablemente, este nifio tenga mds conocimientos sobre las
caracteristicas del sistema de escritura en relacidn con otros cuyo contexto familiar es distinto, tanto a nivel de
acceso como de oportunidades; por ejemplo, un ambiente donde las familias no tienen la practica de leerles
a sus hijas e hijos. En estos casos, resulta conveniente que sea la escuela la que promueva espacios donde
la lectura y la escritura tengan un propdsito, tomando en cuenta el contexto letrado de la comunidad vy las
oportunidades que se pueden dar desde la participacidn de las propias familias.

Esa diversidad de experiencias con relaciéon al mundo letrado hace que encontremos en nuestras aulas a
estudiantes con diferentes niveles de desarrollo de la competencia de escritura. Pero ;somos conscientes de
esa diversidad?, ;sabemos qué tanto conoce cada estudiante sobre el sistema de escritura?

Conocer qué piensan las nifias y los nifios sobre la escritura es todo un desafio. Primero, nos permite plantear
situaciones en las que ellas y ellos se vinculan con el lenguaje escrito, con la necesidad de leer o escribir por si
mismas, por si mismos o a través de otras personas (docente, compaieras o compaieros, familia, entre otros).
Segundo, nos reta a proponer actividades y materiales que inviten a

reflexionar sobre cémo funciona el sistema de escritura cuando

leeny escriben. El actuar de cada estudiante frente a todas estas
actividades planteadas nos lleva a mirar el escrito de manera

personalizada, tomando en cuenta las condiciones en las que
este texto se produjo, el proceso que siguid la nifia o el nifio,
su intencidn y la interpretacién que hace de su escrito, todo
ello en oposicién a mirar solo el texto final.

En ese sentido, este fasciculo puede ser el punto de
partida en el proceso de enselanza y aprendizaje
de la lectura y escritura, pues nos permitird obtener
informacién sobre las hipétesis que las nifias y los nifios
tienen sobre el sistema de escritura para, a partir de
alli, disefiar intervenciones oportunas y pertinentes que
promuevan la reflexién.
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1.2 ;Para qué realizamos un diagnostico
sobre la escritura de estudiantes?

Realizamos un diagndstico sobre la escritura de estudiantes para:

Obtener evidencias de lo que saben sobre la escritura, es decir,
conocer cudles son las hipdtesis que poseen al respecto, ya
que, aunque tengan un nivel prealfabético, tienen ideas sobre
cémo funciona el sistema de escritura.

Disenar o adecuar unidades, proyectos de aprendizaje u otras
formas de planificar y generar las condiciones (materiales,
estrategias, organizacion de los espacios) e intervenciones®
que ayuden a cada estudiante a avanzar en su conocimiento
sobre cémo funciona el sistema de escritura.

Intervenir de manera adecuada planteando preguntas
y propuestas que les permitan reflexionar y continuar
el proceso de adquisicidn del sistema de escritura.

Comunicar a las familias lo que sus nifas y ninos saben al
respecto y explicarles cémo es el proceso de adquisicién del
sistema de escritura. Asimismo, esta informacion permitira
orientar a las familias sobre cémo ayudar a sus hijas e hijos a
seguir avanzando en el desarrollo de esta competencia.

3 Las intervenciones didécticas que se dan a a través de preguntas, ejemplos, propuestas, etecétera, son parte del proceso de mediacién.
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1.3 ;Como y en qué momento del ano
podemos recoger informacion sobre la
escritura de estudiantes de primaria (ciclo Ill)
para elaborar nuestro diagndstico?

Probablemente, cuando recibimos a nuestras y nuestros estudiantes en el inicio del ano escolar, nos damos
cuenta de que sus escritos son diferentes en el mismo grupo que acompanamos, porque cada escrito evidencia

el nivel de
por ejemp

escritura en que se encuentran. Ante esta situacién, seguramente nos hacemos muchas preguntas;
lo: ;esos grafismos, letras o marcas son escritura?, ;qué saben sobre la escritura?, ;cémo recojo

informacidn sobre lo que saben del sistema de escritura?, ;qué puedo hacer con la informacién que recojo?

A continu

acioén, sugerimos algunas propuestas de cémo y en qué momento recoger informacién para

elaborar el diagndstico de escritura en el inicio del afio escolar y en el desarrollo de las unidades, proyectos de

aprendizaj

e u otras formas de planificar.

1.3.1 En el inicio del ano escolar (durante el primer mes)

Ve

amos la siguiente situacién: Este es un

ejemplo de

Ve

\_

situacién de una
practica social.

Como parte de las actividades disenadas para que sus
estudiantes se conozcan e interactien, la docente ha propuesto
conversar sobre “Lo que mds me gusta hacer” y elaborar “Un
mural de los gustos de las ninas y los ninos del aula”.

En

esta situacion, puedes realizar lo siguiente:

Organiza con tus estudiantes una asamblea para compartir algunas experiencias sobre lo que mas
les gusta hacer en casa. Podrfas preguntarles: “;Qué es lo que mds disfrutan hacer en casa?, ;por
qué? ;Con quién realizan esa actividad?”.

Motiva a cada estudiante para que, de manera oral, pueda compartir qué es lo que mds le gusta
hacer, con quién, etc. Refuerza lo que cada uno vaya contando. Por ejemplo: “Matias, nos estds
diciendo que lo que mds te gusta hacer es dibujar animales con tu hermano”.

Luego, organiza mesas de trabajo y pon a su disposicidon hojas de diferentes tamafios y colores,
asi como ldpices, para que cada uno pueda elegir el material que mds le guste. Por ejemplo: “Nifias
y nifios, aqui les estoy dejando material para la siguiente actividad que vamos a realizar. Tienen
ldpices, colores, hojas”.

Pide a las nifas y los nifios que realicen un dibujo que represente aquello que mds les gusta hacery,
luego, que escriban debajo lo que ocurre en el dibujo. Por ejemplo: “Nifias y nifos, vamos a dibujar
lo que nos han compartido y escribiremos debajo lo que hemos dibujado”.
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e Dales un tiempo para que puedan organizar sus ideas y escribirlas debajo del dibujo.

Si una nifa o un nino dice: "No puedo escribir porque
no sé", entonces podrias decirle: "Escribe como
sabes hacerlo". Recuerda que todos los escritos son
vélidos y ninguno serd descalificado ni tachado por
considerarse erréneo.

e Cuando las niflas y los nifios te digan que han terminado, acércate a cada uno y diles que lean
(senalando con el dedo) sus escritos, los cuales pueden ser muy diversos. Es importante que sepas,
al respecto, que muchos quizd presenten escritura no convencional®. Anticipales que, debajo de lo
que han escrito, tU escribirds lo que ellas y ellos te dicten.

En este caso, como se van a analizar los escritos de tus estudiantes,
es necesario que escribas debajo de cada uno. Se escribe
alfabéticamente lo que la nifia o el nifo dice cuando el texto va a
ser compartido con otras personas o cuando se requiere conservar
la informacién para la redaccién de un texto individual o colectivo.
Pedirlo en cada ocasidon puede generar desconfianza y rechazo por

la escritura.

e Cuando terminen de escribir lo que mds les gusta hacer, puedes sugerirles que también escriban
su nombre.

e Finalmente, organiza una plenaria donde cada estudiante pueda compartir lo que ha escrito; luego,
pueden pegar los textos en un mural. Es importante que plantees preguntas que ayuden a tus
estudiantes a identificar cudl es el propdsito de escritura y quiénes integran el publico que leerd el
texto. Al respecto, podrias decirles lo siguiente: “;Quiénes van a leer el mural? ;Para qué lo van a leer?

e Es posible que los estudiantes sefalen que los lectores serdn sus compaferos y profesores de la
escuela y que lo escriben para que conozcan sus preferencias porque estan al inicio del afo escolar”.

Lla actividad planteada corresponde a una situacién de escritura realizada por si misma o
por si mismo. Ello permite que podamos recoger, de forma auténtica, las ideas o hipdtesis
que tienen las ninas y los ninos sobre la escritura.

4 En el CNEB, respecto del nivel 2 del desarrollo de la competencia, se explica que en este nivel se presenta una escritura no convencional, es decir, que los
estudiantes producen textos en los que ponen en juego sus hipdtesis de escritura (Ferreiro y Teberosky, 2005, como se cita en Minedu, 20173, p. 78).
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1.3.2 En el desarrollo de diferentes situaciones de escritura
propuestas en la planificacion.

Es posible que nos surjan muchas preguntas cuando pensemos en
los proyectos. Por ejemplo: ;cémo las nifias y los nifios realizaran la
busqueda de informacidn si alin no leen de manera convencional?;
;todos los libros y materiales que se pongan a disposicién de las
nifias y los niflos deben tener solo imagenes?; como docente, ;debo
leer en voz alta toda la informacién que encuentren?

Veamos desde este ejemplo cdmo podemos responder a esas preguntas:

En el marco del proyecto sobre las lombrices® (que surgié a partir de lo encontrado por un grupo
de nifias y nifos en el huerto de la escuela), una posible ruta de abordaje de la situacién, analizada
y acordada con los propios estudiantes, es investigar lo que comen las lombrices, dénde viven y
si tienen ojos, nariz y boca. El propdsito es elaborar un mural con la informacién encontrada; por
ejemplo, las partes de las lombrices, de qué se alimentan, dénde pueden vivir, etc. Para ello, puedes
realizar lo siguiente:

e Plantea buscarinformacién en diferentes textos completos. .
Que tus estudiantes no

lean de manera convencional
no significa que solo vayas a

En caso de que no se cuente con textos escritos, se pueden
usar los que estan en el cuaderno de trabajo.

e Organiza a tus estudiantes en parejas para realizar la poner a su disposicién textos
bdsqueda en los titulos de la biblioteca, los indices de con ilustraciones. Hacer esto
libros o revistas, etc. serfa contraproducente porque

estarfas negando o limitando
su capacidad para comprender
el sistema de escritura. En la
medida en que las nifas y
los ninos tengan diversas
oportunidades para leer y
escribir textos completos
en la escuela como los que
existen fuera de ella, van a
poder construir explicaciones

¢ Invitalas e invitalos a buscar la informacién y a marcarla
con un senalador cuando la encuentren. Si en tu aula hay
estudiantes que no leen de forma convencional, lo que haran
es obtener informacién a partir de algunos indicios que
brinda el texto, como el titulo, las ilustraciones, los nombres
de algunos de los personajes, entre otros. En este caso:

- Puedes acercarte, preguntarles si encontraron la
informacidon que buscaban vy leerles, a fin de que puedan
confirmar sus hipétesis sobre el contenido del texto.

- Por ejemplo, si alguno estd buscando informacién y conceptualizaciones sobre el
sobre las lombrices, puedes preguntarle: “;Ddnde dice mundo escrito.
lombrices?”. Después de que sefiale dénde dice, le
preguntas: “;Cémo te diste cuenta?”. De esta manera,
se busca que reflexionen y avancen en su conocimiento
sobre el sistema de escritura.

5 Para conocer mds de esta experiencia, puedes leer Las lombrices de nuestro huerto, un proyecto de aprendizaje realizado con nifias y nifios de 5 afos,
que se encuentra en el siguiente enlace: https:/frepositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/6524

7
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e Solicita a cada pareja compartir sus hallazgos.

e Organiza a tus estudiantes de acuerdo con el propdsito (hacer un mural sobre lo que aprendimos
de las lombrices). Algunos escribirdn y otros dibujaran.

e Acompanfa a quienes escriben, a fin de observar el proceso de produccidn en el cual cada estudiante
debe decidir sobre qué letras necesita, cudntas y en qué orden se colocan.

e Acércate a cada estudiante y, cuando haya terminado de escribir, pidele que lea su texto. Puedes
preguntarle: “;Qué has escrito aqui?”. Escribe debajo del texto lo que te dice que ha escrito.

En esta actividad, recogemos informacién de cémo escriben algunas o algunos estudiantes.
Continuando con el proyecto, busquemos recoger informacion de los demas.

En ambas actividades, obtendremos escritos de las ninas y los nifios.
Te invitamos a revisar cada uno de sus textos intentando identificar
las ideas o hipdtesis que tienen acerca del sistema de escritura®, con el
fin de ayudar a que avancen en la comprensién del mismo. Recuerda
que no vas a encontrar escritos iguales porque cada texto da cuenta
no solo de las ideas o hipdtesis que cada estudiante tiene sobre la
escritura, sino también de las oportunidades que haya tenido. Por eso,
no debemos esperar que todas y todos estén en el nivel esperado de
la competencia de escritura para el ciclo.

6 Es necesario precisar que los nifos y las nifas en el proceso de aprendizaje de la lectura y escritura se apropian de un bien producido por la cultura a
través de los siglos, en este caso, el sistema de escritura.
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1.4 ;Como realizar el diagnostico de
escritura de las ninas y los ninos?

A continuacidn, te daremos algunas ideas que te permitirdn obtener un diagndstico de la escritura de tus
estudiantes.

1.4.1 Incorpora actividades para el desarrollo de la competencia
de escritura en el marco de tus unidades u otras formas
de planificar

Para recoger informacidn sobre la escritura de tus estudiantes, necesitas disefiar actividades de esta
competencia como parte de tu planificacién pedagdgica que estés desarrollando en el aula; por ejemplo,
la escritura de su nombre para marcar sus pertenencias, de carteles en el aula, de gustos y preferencias.
También puedes aprovechar otras actividades que se realizan a lo largo de la jornada, como el registro
de asistencia, la escritura de una nota para su mamad o para un amigo que se encuentra enfermo, las
actividades literarias/hora de lectura, entre otras. Recuerda que todas las actividades siempre tienen
un propdsito claro, es decir, las nifias y los nifios escriben para alguien y con una intencionalidad.

1.4.2 Disena y ejecuta la actividad de escritura

Luego de haber incorporado la actividad de escritura en la planificaciéon de la unidad didactica o
después de haberla identificado en el marco de la jornada pedagdgica, disefia el paso a paso de cémo
se realizard, los materiales que necesitards, el tiempo que dedicards pensando en tus estudiantes,
asi como otras condiciones que se requieran para la escritura. En su momento, ejecuta la actividad
cuidando de darles las mismas condiciones y oportunidades a todas y todos los estudiantes. Cuando
hayan terminado de escribir, anticipales que te acercards a cada uno para que compartan contigo
lo que han escrito. Finalmente, preglntale a cada nifa o nifio: “;Qué has escrito aqui?”. Pide que
sefale con su dedo mientras lee y anota debajo lo que te dicte, tal cual como te lo dice, sin cambios ni
interpretaciones. Esto solo en caso de estudiantes que no escriban alfabéticamente.

1.4.3 Recoge escritos de tus estudiantes y analizalos

Una vez que termines la actividad, guarda los escritos de tus estudiantes. Revisa lo que implica cada
nivel de conceptualizacidon de la escritura y empieza a analizar el texto de cada uno. A partir de la
observacidn del escrito, preglntate: ;qué sabe la nifia o el nifo de la escritura? Anota tus respuestas
tomando en cuenta la informacidn que te brindamos a continuacidn.

En la siguiente tabla, presentamos los diferentes niveles por los que atraviesan las nifnas y los nifos en
el proceso de adquisicion de la lengua escrita, con base en la propuesta de Ferreiro y Teberosky (1979).

9
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Niveles de

Caracteristicas Ejemplos de escritos

conceptualizacién

La escritura muestra trazos continyos

e Escriben siguiendo un orden lineal

neali ; rafis imiti . .
(linealidad). Que nos revisen los papds (9 mo.s p.”m't'VOS), asi como diferencias
la cabeza. entre el dibujo (piojo y peine) y [ escritura
. Escrlb.en con5|derando~las propiedades Poner el liquido para matar H:I embargo, sy conocimiento textual es
del objeto, como tamano, peso. Un piojos. '1 mas avanzado que su conocimiento sobre
. - z K .
: el ;
objeto grande escriben con mas letras y Que pasen ¢l peine fino. % | _ - . ‘S'Stema de escritura; respeta el género
un objeto pequefio, con menos letras. L, . el texto inst i .
Mamd, papd, no se olviden indicaci (w0 Pues brinda pasos ¢
o — : io ili
o Construyen criterios de legibilidad para otro dia poner otra vez nes utilizando verbos,
que en su escrito diga algo: liquido.
Tomado de Kaufman, 2007 0

- Cantidad minima (debe tener por lo

menos tres letras).

%.\ ET1PVE R ¥ 4 féro
o Debemos tener en cuenta que los
P aspectos cuantitativos y cualitativos no

si; externa: el orden de las letras é ? ? L /\R T T’& r.\ p\w
Gato

- Variedad (interna: las letras de

evolucionan a la vez, sino que tienen

debe variar para escribir palabras ~ desarrollos paralelos. Por ejemplo, en
diferentes). este escrito del estudiante, se presenta
Presilabico e Cuando construyen estos criterios, Tomado de Kaufman, 2007 una escritura en la que hay control die a

estdn pensando tanto en el significado L IIRY7E TS variedad, ya que no se repiten las mismas
como en el significante (por ejemplo, NGREMENTES letras mds de dos. veces; pero no hay un
de "casa") el significado es su \W\Hh\’ﬂ“ control de la c.jantldac.i, porque, aLi'r:qu:jede
representacién mental y el significante AZUCAR las palabras tienen diferente car\ml @
es la forma como expresamos esa R L letras ('mariposa” y “gat'o"), elnine O.,la
representacidn a través de la escritura: NARAMIA nifia las escribe con la misma extension.
CASA). sty ¥ Y

@

MAMZAMA
.
tv e dW -7
—— R — -
Vel En este caso, Ia nifig o ¢| nifio si tiene un
)

’ control sobre |a hipétesis de cantidad, pues
mnlvlmm’ﬁ al escribir "azticar" usa menos graffas que
ooy H‘WMA » -y Tomado de cuando escribe "poner el aztcar Y mezclar

P 12kt AN Nemirovsky, todo". Sin embargpo, todavia no empl
PONER EL AZOCAR ¥ MEZCLAR TODO i 1999. mplea

diferentes grafias, sino que repite la misma
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Educacién primaria

Niveles de

Y Caracteristicas Ejemplos de escritos
conceptualizacion
L’ a0
CePu =
CA. LA. BA _7a
Sildbico sin valor sonoro Pc | |oa Sildbico con vglor sonoro
convencional oA . convencional
EPu O«O«‘[>
CE 8O - LLA oo e
N B |
- - PAN i -t
Pe b Olg Eaotgpe
el GA-TO (o M- PAN BGaTo RO e O
MA. GUADALUPE EDGAR MANUEL
Tomado de Palacios y Ferreiro, 1982.
EV¥AIA
CAPERUCITA ROJA
Escriben una letra para representar cada FASURECEURA
sflaba. En algunos casos, puede ser que e A
o g P au ot LOEEE L § A curPopUE PT
Sildbico la letra elegida no tenga correspondencia nulmw\umml.uve UNA CANASTA GON DULGES A SU ASUELITA
sonora con la silaba; pero, en otros casos, %ﬁﬁﬁfmoﬁ 98,‘,
esa correspondencia si se presenta. AO0DALAOEDO
ADONDE VAS, LE DUO EL LOBO
%6 UOVE DAA ANVE

sorARAUTATCE DTAE RVA ADRSOr0PO

LA ABU UN CAZADOR LAS SALVG ¥ LO MATO

Tomado de Nemirovsky, 1999.

OIEURsA/\)

TR
T~
A
S EVS
lUED

CARACOLES

Tomado de Nemirovsky, 1999.
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1y 2°grado

Niveles de
conceptualizacién

Sildbico alfabético

Caracteristicas

e Es un periodo de transicion.

e Escriben algunas silabas completas

y otras las representan utilizando una
letra. - =

Ejemplos de escritos

Pio LA (Pelicula)

€ lATE (Elefante)
ovlA (Tortuga)

@W e (Gato)
;‘ AL A (Paraguas)

Ve Tomado de Kaufman, 2007.

"S‘Ef\getc LLO N0 O AS

SENTARSE EN CIRCULO ¥ UNG SALE ATRAS

DA JESe AU QxR

DA VUELTAS ¥ TIRA UNA COSA. MQUE LE TOCA

LOORELSIPAARAE BT

LO CORRE ¥ 81 LO AGARRA SE SIENTA

oAE"

Tomado de Nemirovsky, 1999.

Alfabético

e Escriben una letra para representar un

sonido.

e Sus escritos presentan casi todas las
caracteristicas del sistema convencional
de escritura; pero aldn no hacen uso de
las normas ortograficas.

4 B/A UNA VE%U/V(BD“ Habia una vez un
|

conejo que saltaba
RE La_) por el bosque.

Tomado de Kaufman, 2007.
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Si tienes alguna duda para analizar los escritos de tus estudiantes en relacién con el
sistema de escritura, recuerda que al final de este fasciculo ofrecemos las referencias
bibliograficas consultadas y algunos enlaces que pueden ser de utilidad. También
puedes buscar informacién en otras fuentes confiables o consultar con colegas que

conozcan sobre el tema.

Orientaciones para el diagndstico de la
competencia: Escribe diversos tipos de
textos en su lengua materna

1.4.4 Elabora conclusiones sobre las hipotesis de escritura que
tienen tus estudiantes

Después de revisar y analizar el escrito de cada estudiante, elabora una conclusién que dé cuenta de
lo que la nina o el nifo sabe con respecto al sistema de escritura. Ten presentes los rasgos de cada
hipdtesis que debes observar en los textos de tus estudiantes. Puedes hacer una matriz en la que
consignes los nombres de cada uno y las consideraciones sefaladas, con el propdsito de organizar la
informacidon. Veamos un ejemplo:

Nivel de escritura

Presilabico

Diferencia dibujo de escritura.

Escribe trazos continuos o separados que
imitan la escritura.

Escribe una sola letra para una palabra.

Escribe una secuencia de letras para
representar una palabra (escritura sin control
de cantidad).

Presildbico / silabico

Escribe considerando la hipétesis de cantidad
(tres letras como minimo) y variedad (las letras
deben ser distintas entre si).

Silabico

Escribe una letra para representar la silaba,
pero que no corresponde con esta.

Escribe una letra de la silaba que corresponde.

Sildbico alfabético

Escribe una letra para representar una silaba;
ademas, hace corresponder algunas letras con
su valor sonoro convencional.

Alfabético

Escribe una letra por cada fonema (sonido).

Escribe a partir de sus hipdtesis de escritura
estableciendo la correspondencia entre el
fonema y el grafema, aunque puede presentar
omisiones, sustituciones, separaciones o
uniones inadecuadas en la escritura*.

Conclusién

* Como parte del proceso de alfabetizacidn, en las niflas y los niflos que escriben de manera alfabética,
se pueden encontrar omisiones, sustituciones, separaciones o uniones inadecuadas de palabras.
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Ve

Para elaborarla conclusién, debes tomaren cuenta inicamente
lo observado en el escrito de tu estudiante y describirlo sin
elaborar juicios de valor ni narrar la situacién.

\_

1.4.5 Plantea intervenciones para la planificacion de nuevas
actividades

Revisa la descripcién de los niveles de escritura en las conclusiones formuladas de cada estudiante;
asimismo, plantea intervenciones pertinentes y oportunas para la siguiente actividad de escritura
que hayas planificado en el marco de tu unidad diddctica.

Agrupa los escritos segun el nivel de conceptualizacién que tiene cada nifia o nifio, asi puedes
plantear las mismas intervenciones de acuerdo a las hipdtesis de escritura. Sin embargo, es necesario
que realices un trabajo con cada uno, porque se requiere proponer preguntas o dar otra informacion
que ayude a cada estudiante a reflexionar y avanzar.

Por ejemplo:

Si Maria escribe “AEA” en lugar de “cabeza”, puedes preguntarle: “;Qué escribiste?”. Luego, dile lo
siguiente: “Lee lo que has escrito sefialando con tu dedo”. Después, puedes pedirle que justifique su
respuesta preguntando: “;Cémo te diste cuenta de que aqui dice CABEZA?, ;en qué te fijaste?”.

Si la nifia no justifica, ofrécele pistas como esta: “Veamos, ;como empieza CABEZA?”. Proporcidnale
dos tarjetas de palabras que estdn en el aula y que comiencen como “cabeza”: CAMILA - CASA. Dile:
“Aqui dice CAMILA y CASA”. Luego, procede a leer las tarjetas, sefialando con el dedo mientras lees:
CAMILA - CASA (correspondencia uno a uno). Ademds, mencidnale que estas palabras comienzan
como “cabeza”. A continuacién, puedes preguntarle: “;Qué te parece si miras lo que has escrito
usando estas tarjetas?”. Después de observar lo que hace la nifa, preguntale: “;Quieres agregar algo
en tu escrito?”. Posiblemente luego de esta reflexidn, el escrito de Maria quede asi "CAEA".

Recuerda que debemos buscar que cada estudiante continde reflexionando sobre sus escritos para
avanzar en la comprensidn del sistema de escritura. Es en esa reflexion que apareceran nuevas
hipdtesis propias de otros niveles de conceptualizacidn, pues no olvidemos que la escritura es un
proceso. Por ello, no debemos pensar que con un solo escrito la nifa o el nino va a avanzar; por el
contrario, requiere de nuevas oportunidades e intervenciones que promuevan su reflexiéon y avance.
En ese sentido, el objetivo no es que tus estudiantes pasen de un nivel de conceptualizacién a
otro como un ejercicio mecanico, sino que profundicen en sus ideas sobre el lenguaje escrito.
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Il. Analisis de los escritos de tus estudiantes

Como sefalamos en el punto anterior, después de recoger los escritos de cada estudiante, es necesario
analizarlos para poder identificar los niveles de conceptualizacion en que se encuentran y plantear
intervenciones, de manera pertinente y oportuna, a fin de que continden avanzando en la comprension del
sistema de escritura.

A continuacidn, presentamos un conjunto de escritos para analizar qué tanto saben las nifias y los nifios sobre
el sistema de escritura.

2.1 Ejemplo de escritura en el nivel presilabico

A. Situacién de escritura

En el marco del proyecto “El huerto de nuestra escuela”, la docente conversa con sus estudiantes
sobre lo que pueden sembrar en el huerto. Como este no es muy grande, las nifias y los nifios
hacen una primera seleccién de las frutas y verduras, entre las que si se pueden sembrar porque
son pequenas y las que no se pueden sembrar por el poco espacio disponible. La docente ha
anotado en la pizarra esa seleccidn.

En dicha conversacién, un nifio comenta que debemos sembrar tomate y zanahoria, porque son
verduras pequefas, y no zapallo, porque es muy grande. A partir de este comentario, la docente
pregunta al grupo: “;Qué otras verduras o frutas podemos sembrar en nuestro huerto?”. Después
de que las nifas y los nifios intervienen, ella les pide que escriban una verdura o fruta que si se
pueda sembrar. Una nifia escribe y la docente le pregunta: “;Qué has escrito aqui? Sefala con tu

7

dedo”. La pequena responde que escribid “cebolla”.
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B. Escrito de la estudiante

Figura 1

”

Escritura de la palabra “cebolla

Escrito producido por Mariana
(5 anos), en el marco del
proyecto “El huerto de nuestra
escuela”, 2022.

C. Diagnéstico

a) (Qué sabe la nifia de la escritura? (Andlisis del escrito de Mariana)
¢ La nifna escribe grafismos utilizando un trazo, entrelaza una linea con otra.
e Ella dice que ahi escribid “cebolla”, es decir, empieza a diferenciar el dibujo de la escritura.
e Reconoce las caracteristicas basicas del sistema de escritura:

- Las formas son arbitrarias porque las letras no reproducen la figura del objeto, en este caso, la
cebolla (arbitrariedad).

- Las formas estdn ordenadas de modo lineal (linealidad).
Con esta informacién, podemos decir que el escrito de la nifia se encuentra en el nivel presilabico.
b) :Qué puede hacer su docente para ayudar a avanzar a esta nina? ;Cémo intervenir?

Para ayudar a que comprenda cémo funciona el sistema de escritura y a que pueda usar grafias
convencionales, podemos presentar el nombre de la nifia escrito con letra imprenta en un cartel”:
mas no hacer uso de los sonidos de las letras. En este caso, también podemos usar una
tarjeta con la palabra que quiere escribir:, sin usar el sonido de cada letra, porque la nina
todavia no usa las graffas convencionales.

Cuando se le presenta el nombre escrito, podemos decirle: “Aqui dice MARIANA (mientras
sefialamos la palabra con el dedo). Mira desde dénde empiezo a sefialar MARIANA y hasta dénde
termino (mientras sefialamos el inicio y el final con el dedo). Fijate cudl es la primera. Esta es la de
tu nombre (sefalando la primera letra)”. Con esta intervencidn, buscamos que la nifia se familiarice
con las grafias convencionales mediante el uso de una palabra significativa para ella: su nombre.

7 Las tarjetas en las que se escriba el nombre deben ser del mismo color para todas y todos los estudiantes, con la letra en imprenta mayudscula, con
el mismo color de plumdn y sin ningdn adorno. Esto hard que se concentren en “leer” y no en otras marcas que no tienen nada que ver con el cédigo
escrito. De lo contrario, la nifa o el nifio podria reconocer su nombre por el sticker, el color de plumdn, etc., sin leer.
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También podemos traer un cartel con alguna palabra escrita alfabéticamente que empiece como

“cebolla”, por ejemplo,| CELESTE|, que es el nombre de una companera del aula.

Otra opcidn, para que avance Mariana esta relacionada con el control de cantidad de marcas de la
escritura. Para que sepa que todo escrito tiene uninicio y un final, le podemos dar diversos ejemplos
y pedirle que sefiale dénde inicia y dénde termina. Por ejemplo, sefiala dénde inicia "cebolla" y
dénde termina "cebolla" o dénde inicia "zanahoria" y dénde termina "zanahoria".

2.2 Ejemplo de escritura en el nivel silabico
sin valor sonoro convencional

A. Situacidon de escritura

En el marco del proyecto “Conociendo a los animales del lugar donde vivimos”, la docente pide a
sus estudiantes que hagan una lista de los animales que conocen, también les pide que los dibujen,

para luego investigar sobre ellos®.

La docente aprovecha esta situacion, que surge del interés de las
nifias y los nifios por saber qué animales viven en su comunidad,
para hacer un diagndstico de la escritura de sus estudiantes. Para
ello, les pide que escriban individualmente y, conforme terminan,
se acerca a cada uno para preguntarles: “;Qué has escrito aqui?
Lee senalando con tu dedo”.

B. Escritura del estudiante

Figura 2
Lista de animales que conoce Paolo

PACLE
A\ = o \ME 1. pajarito Escrito producido por Paolo
O-S 2. gallina (7 anos), en el marco del
il L proyecto “Conociendo a los
OE O S IosLugn animales del lugar donde
vivimos”, 2022.

4. gato

Y= IU.

8 Es necesario tener presente que todas las escrituras de las nifias y los nifios son vélidas. Desde una perspectiva psicogenética, los garabatos, los
escritos con predominio de vocales o consonantes, las omisiones o errores son escrituras con sentido. Las investigaciones han mostrado que hay un
gran camino recorrido por las nifas y los nifios, que se inicia cuando empiezan a diferenciar las marcas gréficas (letras) de las marcas icénicas (dibujos),

lo cual mas tarde se transformard en criterios de legibilidad, es decir, que lo escrito diga algo.
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a) ¢Qué sabe el nifo de la escritura? (Andlisis del escrito de Paolo)

e Paolo escribe una letra para representar cada silaba de la palabra.

e Escribe combinando vocales y consonantes que no tienen correspondencia con los sonidos y

las letras que componen cada silaba. Por ejemplo: escribe “OLME” para representar “pajarito”,

utilizando dos vocales y dos consonantes que no corresponden con el sonido y la letra que

representa cada silaba de esa palabra.

Con esta informacién, podemos decir que el escrito de Paolo se encuentra en el nivel sildbico sin valor

sonoro convencional.

En este caso, lo interesante es que Paolo usa casi todas las
letras de su nombre para escribir la denominacion de los
distintos animales que conoce. Esto ocurre porque el nifo
ha logrado apropiarse de su nombre reconociéndolo como
propio, de ahi que las letras que lo componen se constituyen
en el primer referente de escritura para escribir otras

palabras.

b) ;Qué puede hacer su docente para ayudar a avanzar a este nifio? ;Cémo intervenir?

Para ayudar a Paolo a descubrir que hay una
correspondencia entre las silabas y las grafias que las
representan, podemos remitirlo a fuentes escritas que
existen en el aula, a fin de que encuentre regularidades
en las palabras que empiezan o terminan igual y pueda
utilizar progresivamente las letras que corresponden.

Por ejemplo, a continuacién presentamos una interaccion
entre Paolo y su docente, que se focaliza en el comienzo
de la palabra “pajarito”.

Docente: (Sefialando donde dice OLME). ;Qué dice aca?

Paolo: Pajarito.

Ve

Las fuentes escritas (cartel
de asistencia, cuadro de
responsabilidades, etc.) son
referentes estables a los que
pueden acudir tus estudiantes
para ubicar algunas letras de
las palabras que escribieron o
necesitan escribir.

Docente: Pajarito. ;Con cudl te parece que empieza “pajarito”?

Z9

Paolo: Con la de “papd”.

Docente: Muy bien, ;crees que hay algin nombre que empieza como “pajarito”?

Paolo: Siif, “pajarito” también empieza como mi nombre “Paolo”.

Docente: Asi es, ;qué te parece si en tu hoja lees tu nombre senalando con tu dedo?

Paolo: (Lee sefialando su nombre en la hoja). Aqui estd mi nombre “Paolo”.

Docente: Ahora, fijate cémo empieza tu nombre.

Paolo: (Senalando su nombre en la hoja). Con la “P”.
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Docente: {Muy bien! ;Qué te parece si en el cartel de asistencia buscamos otro nombre que
empieza como “pajarito”?

Paolo: Siii (acercandose al cartel de asistencia, sefiala “Pamela”). Esta también empieza como
“pajarito”.

Docente: jBien! Ahora, fijate cdmo empieza.

Paolo: (Senalando “Pamela” en el cartel de asistencia).
Con la “P”.

7

ASISTENCIA
NOMBRES| si [NO
PAOLO |
PAMELA o,

Docente: Ahora, piensa, ;qué necesitas de “Paolo”
y “Pamela” para escribir “pajarito”?

Paolo: (Senalando su nombre). La “P”.

Docente: Bien, entonces (sefialando OLME), fijate
si acd empieza como “Paolo” y “Pamela”. ;Cémo se
podria mejorar? Vuelve a escribir debajo.

Paolo: (Después de fijarse, escribe “POLME”).

Escritura inicial Escritura después
de pajarito de la intervencion

OLME — POLME

Con esta interaccién, Paolo logra un primer descubrimiento de que “pajarito” empieza con “P”, a
partir de la reflexiéon de su propio nombre (Paolo) y de otro de referencia (Pamela). De acuerdo
con el conocimiento de la escritura que tiene el nifio, no se espera aln que produzca una escritura
sildbica con valor sonoro convencional de “pajarito” en una sola intervencién. Lo importante es que
reflexione y pueda avanzar progresivamente.

2.3 Ejemplo de escritura en el nivel silabico
con valor sonoro convencional

A. Situacidon de escritura

Se continda en el marco del proyecto “Conociendo a los animales del lugar donde vivimos”.
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B. Escritura del estudiante

Figura 3
Lista de animales que conoce Atreyu

AT REXV

‘\. PRRO 1. perro

2. gat
2.GQ gato
1 Ny 3. conejo

L{P‘ m. 4. paloma

C. Diagnéstico

Orientaciones para el diagndstico de la
competencia: Escribe diversos tipos de
textos en su lengua materna

Escrito producido por Atreyu
(7 anos), en el marco del
proyecto “Conociendo a los
animales del lugar donde
vivimos”, 2022.

a) ¢Qué sabe el nifo sobre el sistema de escritura? (Analisis del escrito de Atreyu)

e Atreyu escribe una letra para representar cada parte sildbica de la palabra.

e Escribe combinando vocales y consonantes que si tienen correspondencia con los sonidos vy las
letras que componen cada silaba. Por ejemplo: escribe “conejo” utilizando tres consonantes “CNJ”,
donde hace corresponder cada letra con una parte sildbica de esa palabra.

Con esta informacidn, podemos decir que el escrito de Atreyu se encuentra en el nivel silabico con

valor sonoro convencional.

b) ¢{Qué puede hacer su docente para ayudar a avanzar a este nino? ;Cémo intervenir?

Para ayudar a Atreyu a descubrir que los segmentos sildbicos (silabas) estdan conformados por mds
de una letra, podemos trabajar el tapado de partes con modelos alfabéticos que le permitan darse
cuenta de qué otras letras se necesitan para que diga una determinada palabra.

Por ejemplo, en relacién con la escritura de “conejo”, su docente

le pide al nino que lea senalando cada parte de su escritura

“NJ”, deja visible la letra “C” y le vuelve a preguntar: “;Qué dice

“CNJ” y le pregunta: “;Qué dice?”. Después, tapa las letras @ [ CORINA ]

acd?, ;piensa si con esa sola dice CO?, ;con qué termina CO?,
;cudl necesitas para que diga CO?". Seguidamente, le brinda

[COCODRILO]

palabras que comiencen como “conejo” (CORINA - COCODRILO), lee cada palabra mientras sefala
con el dedo y le pregunta: “;Qué necesitas de CORINA y COCODRILO para que diga CO?”. Luego,
le pide que busque la letra que necesita y que vuelva a escribir “conejo”.

Escritura inicial
de conejo

CNJ —

20

Escritura después
de la intervencién

CONJ
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Conestainteraccidn, Atreyu logra descubrir que los segmentos sildbicos (silabas) estdn conformados

por mds de una letra, a partir de la reflexién con modelos alfabéticos (referentes), como CORINA
y COCODRILO. De acuerdo con el conocimiento de la escritura que tiene el nifio, no se espera adn
que produzca una escritura alfabética en una sola intervencion. Lo importante es que reflexione

y pueda avanzar progresivamente.

Otra forma de intervencidn es trabajar con las letras mdviles exactas
de la palabra “conejo”. Por ejemplo: la docente le pide al nino que lea

sefialando cada parte de su escritura de “conejo” y le pregunta: “;Qué N C
dice?”. A continuacidn, le brinda las letras mdviles exactas de esa
palabray le dice: “Con estas seis letras se escribe CONEJO, ordénalas 0
. . ” .ok, Z 7 . Zz
sin que te sobre ninguna”. Luego: “;Ddnde va cada letra?, ;con qué 0 I

empieza CONEJO?, ;con qué termina CONEJO?”. Una vez que el nino

haya formado “conejo” con las letras mdviles, la docente lo lleva a J E

su escritura inicial “CNJ” y le pregunta: “,;Cédmo se podria mejorar?”.

Finalmente, le pide que vuelva a escribir debajo.

2.4 Ejemplo de escritura en el nivel silabico

alfabético

A. Situacion de escritura

Se continda en el marco del proyecto “Conociendo a los animales del lugar donde vivimos”.

B. Escritura de la estudiante

Figura 4
Lista de animales que conoce Lucia

LuocIA
1-‘G A IA 1. gallina
Py PA‘OM 2. paloma

. G A’ O 3. gato
Q'COEJ—O 4. conejo
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proyecto “Conociendo a los
animales del lugar donde
vivimos”, 2022.
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C. Diagnéstico
a) (Qué sabe la nifia sobre el sistema de escritura? (Andlisis del escrito de Lucia)
e Lucia escribe combinando formas sildbicas y alfabéticas.

e Escribe algunas silabas completas (escritura alfabética), mientras que otras silabas las representa
con una sola letra (escritura sildbica). Por ejemplo:

- En el escrito de “paloma” (PAOM), representa la primera silaba completa “PA”, pero emplea una
sola letra (vocal y consonante, respectivamente) para la segunda y tercera silaba “OM”.

- En el escrito de “conejo” (COEJO), la primera y Ultima silaba son escrituras alfabéticas (silabas
completas) “CO” y “JO”, mientras que la silaba intermedia corresponde a una escritura silabica,
representada con una sola letra “E”.

Con esta informacién, podemos decir que el escrito de Lucia se encuentra en el nivel sildbico
alfabético que es una especie de hibrido. “Las producciones de ese momento de evolucién
son mixtas por naturaleza: algunas silabas se escriben con una Unica letra, como en el periodo
precedente, pero otras silabas se escriben con mds de una letra, anunciando, al parecer, el abandono
del andlisis sildbico” (Ferreiro, 2009, p. 7).

b) ¢Qué puede hacer su docente para ayudar a avanzar a esta nifa? ;Coémo intervenir?

Para ayudar a Lucia a seguir descubriendo que los segmentos sildbicos (silabas) estdan conformados
por mas de una letra, podemos realizar el tapado de partes.

Por ejemplo, en la escritura de “paloma”, la docente senala

donde dice “PAOM” y le pregunta a Lucia: “;Qué dice acd?”.

Seguidamente, le pide que lea sefalando cada parte de su [ CAMA ]
escrito. Después, tapa hasta “PAQ”, deja visible la dltima letra E
“M” vy le vuelve a preguntar: “;Y ahora qué dice?, ;piensa si [ LIMA }
con esa sola dice MA?, ;con qué termina MA?, ;qué te faltard?,
(qué necesitas para que diga MA?”. Cuando la nifia no puede agregar lo que falta, su docente le
brinda en tarjetas palabras que terminan como “paloma” (CAMA - LIMA) y lee cada tarjeta mientras
sefala con el dedo. A continuacidn, le pide que se fije en cdmo terminan esas palabras para poder
responder: “;Qué necesitas de CAMA y LIMA para completar tu escritura de PALOMA?, ;cudl

puedes poner para que diga PALOMA?”. Luego, la lleva a su escritura inicial “PAOM” y le pregunta:
“;Cémo se podria mejorar?”. Finalmente, le pide que vuelva a escribir debajo.

Escritura inicial de Escritura después de la
“paloma” intervencién

PAOM —> PAOMA
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En las diversas situaciones de andlisis que se le planteen, Lucia ird descubriendo las regularidades
de los segmentos sildbicos (silabas) que estdn conformados por mds de una letra, a partir de la
reflexion con modelos alfabéticos (referentes), como CAMA y LIMA. Asimismo, ird acercdndose
mas a la escritura alfabética, que le permitirda comprender cémo funciona el sistema de escritura. Lo
importante es que reflexione y pueda avanzar progresivamente.

Para seguir apoyando a nifias y ninos como Paolo, Atreyu y Lucia, te invitamos a revisar los
siguientes recursos que podrds encontrar en los respectivos enlaces:

e Rutas del Aprendizaje. ;Qué y cémo aprenden nuestros nifios y nifias? Prédcticas para la
alfabetizacion inicial en aulas multigrado: http://www.minedu.gob.pe/minedu/archivos/a/002/03-bibliografia-

para-ebr/46-practicas-letradas-aulas-multigrado.pdf

e Leemos y escribimos. Fasciculos para el desarrollo de competencias de lectura y escritura:

https://www.perueduca.pe/#/home/materiales-educativos/74

2.5 Ejemplo de escritura en el nivel alfabético

A. Situacidon de escritura

Se continda en el marco del proyecto “Conociendo a los animales del lugar donde vivimos”. En este
caso, a Lucciana se le ha planteado escribir una lista de animales que conoce y que elija uno de ellos
para escribir sobre lo que hace.

B. Escritura de la estudiante

Figura 5
Lista de animales que conoce Lucciana

a ﬂ&wh G/,qu
Culo difsndin
. W ' : Escrito producido por
’ ! . .
U p ‘; é; c, (» ! Lucciana (6 afos), en
CO’Lw jj (’W el marco del proyecto

(7 p ﬂ\ “Conociendo a los animales
U ’ﬂ.ﬂ .« ”
del lugar donde vivimos”,

[04{1(, 2022.

(i e’
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C. Diagnéstico

a) (Qué sabe la nifia sobre el sistema de escritura? (Andlisis del escrito de Lucciana)
e Lucciana escribe alfabéticamente.
e Escribe una letra para representar cada sonido.
e Emplea todas las letras del sistema convencional de escritura.

e Escribe sin hacer uso de las normas ortogréficas; por ejemplo, “cuervo” con “b”. Esto ocurre en
palabras de igual sonoridad.

” o« ” o«

e Escribe juntando las palabras: “asus”, “contal”, “queesten™®.

Con esta informacidn, podemos decir que el escrito de Lucciana se encuentra en el nivel alfabético,
pero que aun no hay separacidon entre palabras ni diferenciaciones ortogréficas.

b

~

(Qué puede hacer su docente para ayudar a avanzar a esta nifita? ;Cémo intervenir?

Lucciana ha logrado acceder al sistema alfabético. Lo que queda por resolver respecto a la ortografia
es un proceso de construccidon que se dard a lo largo de su escolaridad. Para ayudar a que la nifia
siga avanzando, podemos continuar acompanando este proceso, mediante algunas intervenciones
en relacidon con las dificultades que presenta en la escritura de su texto. En este caso, pondremos
énfasis en la reflexidon sobre la coherencia. A continuacidn, presentamos un breve andlisis de su
produccidn escrita.

El texto de la nina muestra una secuencia que describe lo que hace la gallina con sus crias. En el
escrito, se observan dificultades relacionadas con la coherencia, como la omisién del articulo al
inicio de la idea y la contradiccién entre el ndmero (singular y plural) de algunas palabras, lo que
afecta la comprensidn del contenido del texto. Por ejemplo: Lucciana escribe “gallina defienden”.

En las siguientes lineas, sefialamos algunos ejemplos de retroalimentacién que permitirdn superar
algunos problemas de escritura encontrados en el texto.

Una posible intervencidn seria:

e Pide a la nifla que lea en voz alta, sefalando con el dedo lo que ha escrito. Luego, preguntale:
cen qué parte de tu texto has colocado “La gallina”?, ;dénde empieza “gallina”?, ;dénde dice “la”?
Esto la ayudard a darse cuenta de que le falta el articulo “la”.

e Seguidamente, brindale la lista de titulos de los libros que hay en el aula y pidele que identifique
ddénde dice “La gallina turuleca” o “La vaca Lola”. Invitala a que lea y compare con su escritura inicial.

e Solicita a la nifla que vuelva a escribir.

Finalmente, es importante sefialar que cada docente, mediante situaciones retadoras, es responsable
de generar las condiciones en el aula para promover la reflexidn y favorecer los avances de las nifias
y los nifos, de manera progresiva, respecto a la apropiacidén del sistema de escritura. Recordemos
que, cuando se escribe, se hace con una intencidn (propdsito) y el texto estd dirigido a alguien
(destinatario); ademas, lo pueden hacer solas, solos o a través de otras personas (docentes, padres).

Es imprescindible plantear problemas a las nifias y los niflos respecto a la escritura de textos de
diversos géneros, como recetas, cartas, afiches, listas de sus juegos favoritos, peliculas, etc.

9 Lucciana auln presenta la hipétesis de cantidad minima como criterio de “legibilidad” (“no menos de tres grafias”), la cual aparece en los inicios de la
construccién del sistema de escritura. Como se observa en este ejemplo, esa hipdtesis sigue presente a pesar de que la nifia escribe alfabéticamente;
por ello, la preposicién “a” se une al posesivo “sus”. Esta hipdtesis se ird modificando en la medida que Lucciana tenga oportunidades para reflexionar
sobre lo que lee y escribe, considerando los referentes que le pueda ofrecer la maestra en los cuentos, carteles, textos con informacién sobre animales u
otros con los que interactta diariamente.
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IMPORTANTE:

Si bien las intervenciones que hemos presentado se dan de
manera individual, estas se pueden adecuar para el trabajo en
grupos pequenos (de 3 a 4 estudiantes), a fin de que participen
en la construccion de la escritura.

Los ejemplos analizados son escritos de ninas y ninos de inicial 5
afios, asi como de primer y segundo grado de primaria. Sin embargo,
en inicial o primaria, podemos encontrar escritos de estudiantes que
se encuentren en cualquiera de los niveles de escritura. Recuerda
que, en el nivel inicial, no se espera que las ninas y los nifos terminen
escribiendo alfabéticamente.

Si quieres tener mas referencias sobre la intervencion en este proceso, puedes
leer los fasciculos que se encuentran en el siguiente enlace:

https:/frepositorio.perueduca.pe/centro-de-herramientas-pedagogicas/
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lll. Condiciones que contribuyen al
aprendizaje de la escritura

Para que tus estudiantes continden avanzando en el desarrollo de su competencia de escritura, se requiere de
un conjunto de condiciones indispensables, como la implementacién y uso de una biblioteca de aula, el ambiente
letrado vy la intervencidn docente. A continuacidn, brindamos algunas recomendaciones de cada condicién.

3.1 Implementacion y uso de la biblioteca de aula

Es necesario implementar una biblioteca en el aula, con el
propdsito de garantizar el acercamiento de las nifias y los
nifos a la cultura escrita a través de la interaccién con
textos diversos, seleccionados de acuerdo al nivel de
desarrollo de la competencia. En ella, estudiantes y
docentes tienen a su disposicién diferentes textos
que eligen leer de acuerdo a su propdsito: explorar,
consultar, buscar informacidn, profundizar sobre un
tema, disfrutar, etc. En ese sentido, la biblioteca
se concibe como un espacio dindmico y no
como un almacén de libros, en torno a la cual se
disenan diferentes experiencias de lectura, como
exploracidon de textos, lectura en voz alta a través
de una persona adulta, lectura para buscar informacidn, entre otras.

Los textos de la biblioteca se constituyen en el principal referente y fuente de informacién para la
formacidn de lectoras y lectores desde el inicio de |a alfabetizacion. Es importante que los cuentos, las
canciones, las recetas y todos los textos con los que se cuente en el aula estén organizados dentro de
la biblioteca.

Con la finalidad de que se sientan parte de la biblioteca y la vean como un espacio que los invita a leer
y escribir, es necesario que las nifas y los ninos:

e Participen en la organizacién de la biblioteca junto con sus familias. Por ejemplo, pueden forrar los
textos, hacer las fichas, etc.

e Tengan con frecuencia oportunidades para acercase a los textos y leer por si mismas, por si mismos
o0 a través de una persona adulta.

e Participen en la construccion de los acuerdos para el correcto uso de la biblioteca.

26



Educacidén primaria Orientaciones para el diagndstico de la
competencia: Escribe diversos tipos de

o
1. Y 2. grado textos en su lengua materna

Recomendaciones en relacién con la biblioteca
Para una mejor implementacién del espacio de la biblioteca, puedes realizar lo siguiente:

¢ Incluye dibujos hechos por las ninas y los nifos, fotografias de lo que hacen en la biblioteca, textos
que tus estudiantes y sus familias hayan elaborado, acuerdos de convivencia para el buen uso de la
biblioteca, entre otros.

e Ubica la biblioteca en el lugar mds iluminado del aula que, en lo posible, sea el espacio de menor
ruido y transito.

e Asegurate de que los textos estén al alcance de tus estudiantes.
e Procura que haya diversidad de textos y que sean de calidad.

¢ Verifica que las cardtulas estén visibles, a fin de que las niflas y los nifios puedan elegir el texto que
quieren leer de acuerdo a su propdsito.

e Coloca algunos cojines sobre un tapete o alfombras hechas de material reciclado, de modo que las
ninas y los nifos se puedan sentar o recostar para leer.

N

" RECUERDA

Puedes acceder a los textos producidos y dotados por el Minedu en
el siguiente enlace:

https://www.perueduca.pe/#/home/materiales-educativos/77

3.2 Ambiente letrado del aula

Para los procesos de alfabetizacién inicial, es de gran importancia asegurar que el aula proporcione
un ambiente letrado a las y los estudiantes.

El ambiente letrado se crea mediante la introduccidn de diferentes textos en las aulas: libros, revistas,
afiches, juegos, diarios, envases con nombres, cartel de asistencia, cartel de responsabilidades, normas
de convivencia, entre otros, los cuales deben tener un propdsito. Esta condicién no es estdtica, sino
dindmica, pues lo letrado cambia en funcién de las necesidades y situaciones que se dan en el aula. Por
ejemplo, si se implementa el sector de la tienda, elaboran un cartel con acuerdos para su uso adecuado.

El acceso a un ambiente letrado permitird que las nifias y los

¢/

ASISTENCIA
NOMBRES| si |No
PROLO | 7| |
PAMELA o

ninos, en diferentes situaciones de lectura y escritura mediadas

por su docente, puedan acercarse a la cultura escrita a partir de

la interaccién con esos textos, cuya presencia en el aula logrard

que se constituyan en referentes y fuentes de informacién

para aprender a leer y escribir. Por ejemplo, cuando estdn
escribiendo “mariposa” en una ficha informativa, un nino
pide a la docente que le diga cdmo empieza esa palabra.
Entonces, ella le pregunta: “;Qué nombre del aula empieza
como MARIPOSA?”. Una vez que el estudiante dice el
nombre, le solicita que vaya al cartel de asistencia y lo sefale
con su dedo.
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3.3 Intervencion docente

Cada docente cumple un rol fundamental en el aprendizaje de la lectura y la escritura, en tanto
tiene que generar las oportunidades para que sus estudiantes no solo se acerquen a los textos, sino
también lean y escriban con un propdsito determinado. Asimismo, todo docente se convierte en un
referente de lectura y escritura para las ninas y los nifos, asumiendo roles como lectora o lector y
escritora o escritor de diferentes textos; por ejemplo, cuando llega al aula y escribe la fecha en la
pizarra o lee un cuento como parte de su sesién de aprendizaje.

Para intervenir en la escritura de sus estudiantes, cada docente observa y plantea preguntas que
inviten a reflexionar sobre el sistema de escritura. Por ejemplo:

e ;Qué nombre empieza como “cebolla”?

¢ ;Qué otra palabra conoces que empiece como “cebolla”?

e Entre estas tarjetas, encuentra qué objeto empieza como “casa”. Puede ser mds de uno.
e ;En qué se diferencia/parece la palabra que escribiste con esta del cartel?

Estas intervenciones invitan a las y los estudiantes a reflexionar sobre su escrito, a mejorarlo
y avanzar en la comprensién de cémo funciona el sistema de escritura para poder escribir
alfabéticamente.
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IV. Situaciones que contribuyen al desarrollo
de la competencia de escritura

Para el desarrollo de la competencia de escritura, el rol de todo docente consiste en plantear, de manera
permanente, situaciones en las que cada estudiante pueda escribir por si misma, por si mismo o a través de una
persona adulta con un claro propdsito comunicativo; asimismo, consiste en fomentar la reflexién posterior a la
realizacién de la produccién escrita. Veamos, a continuacién, de qué tratan estas situaciones.

4.1 Escritura por si mismas o por si mismos

Cuando las nifas y los niflos escriben por si mismas o por si mismos, tienen la oportunidad de
reflexionar sobre el sistema de escritura centrdndose en cudntas, cudles y en qué orden se producen
las partes que lo componen, es decir, las marcas graficas que las personas adultas denominamos
letras. Asimismo, aparecen las ideas que tienen las nifas y los ninos sobre el sistema de escritura, lo
que puede generar discusiones entre ellas y ellos sobre sus propios escritos. A la vez, esta situacion
habilita al docente para realizar intervenciones que favorezcan el avance progresivo de cada estudiante
en la apropiacién del sistema de escritura.

Por ejemplo, situaciones en las que las ninas y los ninos describen un animal, hacen una lista de
compras o de estudiantes del aula, escriben su nombre y el de los integrantes de su grupo, entre otras.

4.2 Escritura a través de una persona adulta
(docente)

Cuando las nifas y los nifios escriben a través de una persona adulta, como su docente, se introducen
en la cultura escrita, centran sus esfuerzos en el proceso de produccion de las ideas y en la forma
de expresarlas por escrito; ademas, tienen la oportunidad de darse cuenta de las précticas de toda
escritora o de todo escritor, es decir, pensar qué se va a escribir, cdmo, para qué, para quién, el orden
de la informacidn que se va a presentar, entre otras consideraciones. Asimismo, permite que las nifias
y los nifios revisen el texto producido a través de la persona adulta, fijandose en el género e, inclusive,
en la estructura gramatical propia de los textos.

Por ejemplo, situaciones en las que dictan un final diferente para una historia, la descripcién de un
objeto o personaje, una invitacién o un aviso para las familias, etc.
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