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Educacidn primaria Orientaciones para el diagndstico
de la competencia: Resuelve

1y 2°grado problemas de cantidad

Presentacion

Los escenarios experimentados en estos Ultimos afos, debido a la emergencia sanitaria, han
acrecentado las brechas de aprendizaje, situacion que se ha evidenciado en diferentes estudios e
informes de las evaluaciones nacionales y muestrales. Frente a las necesidades y diversos niveles de
desarrollo que se encuentran en el aula, es necesario identificar las fortalezas y los aspectos de mejora
en las y los estudiantes, a fin de brindarles la atencidon que requieren para seguir aprendiendo.

En este contexto, hemos preparado el presente fasciculo con el propdsito de brindarte orientaciones
para el analisis de evidencias del desarrollo de la competencia “Resuelve problemas de cantidad”
del drea de Matematica, cuyos procesos también son validos para las otras competencias del area.
Asimismo, encontraras cuatro actividades que han sido llevadas a cabo por niflas y nifios de inicial (5
afios), de manera que te facilite el analisis de los aprendizajes previos, asi como por estudiantes de
primero y segundo grado de primaria, cuyas evidencias te permitiran identificar las caracteristicas y los
procesos con los que se desarrollan los niveles de la mencionada competencia.

Presentamos las evidencias de las y los estudiantes que, en el caso de las que corresponden a inicial
5 afios, nos ayudaran a identificar los niveles de desarrollo que pueden tener las nifias y los nifios
al llegar a primer grado vy, en algunos casos, incluso en segundo grado. Seguidamente, encontraras
didlogos sostenidos entre docente y estudiantes durante la experiencia de aprendizaje,

asi como imagenes de algunas producciones representativas. Luego, podras revisar

las actividades que te orientaran en la identificacién del nivel en el que se encuentran
tus estudiantes; ademas, te ayudaran en la toma de decisiones con relacion a la
planificacidn, procurando que avancen en su desarrollo.

Ten presente que las actividades planteadas en este fasciculo son ejemplos,
a partir de los cuales te invitamos a disefar tus propias actividades para el
diagndstico respectivo. Con esta finalidad, puedes emplear las producciones
de los portafolios, los informes de docentes del grado anterior u otros, que te
permitan recoger informacidn sobre el desarrollo de las competencias del area
de Matematica.

A continuacién, encontrards un marco previo que te permitird identificar
el nivel de comprensiéon que manejan las y los estudiantes respecto de la
construccion del numero al resolver las actividades planteadas, asi como
reconocer las nociones que movilizan o estan en proceso de construccion.
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|. Consideraciones generales

1.1 ;Por qué tener un diagndstico sobre la
competencia “Resuelve problemas de
cantidad” de los estudiantes de Il ciclo?

Hoy en dia encontramos informacion cuantitativa diversa, que exige del ciudadano, construir modelos de
situaciones en las que se manifiesta el sentido numérico, esto es, reconocer que los nimeros poseen distinta
utilidad en diversos contextos. Para ello, es necesario brindar las oportunidades a los estudiantes para
conocer los multiples usos de los nimeros, representarlos en variadas formas, construir el significado del
numero y de las operaciones con cantidades y magnitudes, aplicar estrategias de cdlculo y estimacién para
resolver problemas, razonar y argumentar, generando ideas matematicas en sus conclusiones y respuestas.
En esta linea, esta competencia orienta el desarrollo del pensamiento numérico como plantea Mclntosh:

“...el pensamiento numérico se refiere a la comprension en general que
tiene una persona sobre los numeros y las operaciones junto con la
habilidad y la inclinacion a usar esta comprension en formas flexibles
para hacer juicios matemadticos y para desarrollar estrategias utiles al
manejar numeros y operaciones...”

(Mcintosh, 1992), mencionado en Reyes(2013)

EL Curriculo Nacional de la Educacién Basica (RM 281-2016 MINEDU) plantea niveles de complejidad de la
competencia de “Resuelve problemas de cantidad” por ciclos para toda la educacién Bdsica. De esta manera,
en el marco de la evaluacion con enfoque formativo, es necesario diagnosticar e identificar el punto de partida,
el nivel en el que se encuentra el estudiante, a fin de planificar las estrategias con recursos que le permitan
seguir avanzando en el desarrollo de esta competencia.
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1.2 ;Para qué realizamos un diagnostico
sobre la competencia “Resuelve
problemas de cantidad?

Realizamos un diagndstico de la competencia para:

Obtener evidencias de lo que saben las y los estudiantes
sobre la comprension del nimero, es decir, sobre la
clasificacién, el conteo, la cardinalidad y la comprensién de
la decena.

Disenar o adecuar unidades, proyectos de aprendizaje u otras
formas de planificar y generar las condiciones (materiales,
estrategias, organizacién de los espacios) e intervenciones
didacticas (*) que ayuden a los estudiantes a avanzar en la
comprension del nimero.

Mediar el aprendizaje planteando las adecuaciones
en funcion de las necesidades de las y los estudiantes
a través de medios, recursos, espacios que les
permitan continuar con el proceso de desarrollo de
la competencia en el nivel 3.

Comunicar a las familias lo que sus nifas y ninos saben
respecto de la competencia “Resuelve problemas de cantidad”
y orientarlas para su continuidad en actividades cotidianas, asi
como en las estrategias de acampanamiento para el trabajo

personal en casa.

* Las intervenciones didacticas que se dan a través de preguntas, ejemplos, propuestas, etc., son parte del
proceso de mediacion.
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1.3 ;Como se construyen las nociones numéricas
desde los primeros grados?

Es importante tener en cuenta que las niflas y los niflos, desde que nacen, interactian con objetos del
entorno en diversas actividades de su vida cotidiana, los exploran y juegan con ellos. Estas situaciones los
retan en la necesidad de identificar caracteristicas, formar grupos, contar cantidades de objetos, reconocer
simbolos, entre otros. De esta manera, van adquiriendo conocimientos matematicos, que les permiten
desarrollar las estructuras de pensamiento ldgico y contribuyen a la comprensién tanto del niimero como
de sus representaciones en el mundo real. Asi, al manipular, desplazarse, explorar y jugar, desarrollan
procesos importantes, como la comparacion y el establecimiento de relaciones, que servirdn como base
para la construccion de las nociones de clasificacion, seriacion, correspondencia y ordenacion. Al respecto,
veamos el siguiente grafico:

Base para la construccion del numero

Es el proceso
fundamental del
pensamiento que
tiene que ver con

la observacién

de semejanzas y
diferencias entre los
objetos.

Es conectar un elemento
con otro, a partir del
cual se establecen

Establecimiento
\ de relaciones Comparacion ’

conexiones, nexos
o vinculos entre
las caracteristicas
observadas.

Nociones basicas de matematica
Clasificacién
Seriacién

Correspondencia
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1.3.1 Las nociones basicas de matematica

En este punto, explicamos lo que implican cada una de las nociones basicas de matematica.

Clasificacion

Permite agrupar objetos por semejanzas y separar por diferencias, de modo que se formen grupos con
propiedades en comun, como el mismo tamafio, color, forma o cantidad.

Supone percibir las cualidades de los objetos, distinguiendo sus semejanzas y diferencias, para agrupar o
separar de acuerdo con estas caracteristicas.

Formé grupos
de triangulos,
cuadrados, circulos
y rectangulos.

Es una funcién légica en la que las ninas y los nifos
forman grupos o clases de objetos similares o afines.
Presenta estadios, como las colecciones figurales (forman
figuras en sus agrupaciones) y las no figurales. Un
ejemplo de estas ultimas es cuando separan un grupo de
blogues segun sus formas.

-
_____

Ordené mis cubos

del mas grande al Seriacion

mas pequeno. Consiste en establecer relaciones entre elementos que son diferentes en
algun aspecto (el tamafio es lo mas visible y concreto para una nifia o un nifo),
ordenando esas diferencias en forma creciente y decreciente.

Cada tapita tiene un palito, .-~
pero sobra una tapita;
entonces, no hay la misma
cantidad de tapitas y palitos.

Correspondencia

Permite comparar dos conjuntos para determinar

“cuantos hay” al contar. Implica poder aparear cada

objeto de un grupo con cada objeto de otro grupo, ‘ ‘
llevando a que la nifa o el nino comprenda el concepto

de equivalencia (Pincheira et al., 2022).

7
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1.3.2 El conteo como proceso de construccion del numero

Previo al proceso de construccién del nimero, que iniciamos en los primeros grados, es importante tener
en cuenta que el ndmero y la numeracién son objetos culturales que utilizamos de manera cotidiana en el
medio familiar y social. Es asi que, en las nifias y los nifos, la serie numérica se construye sobre principios
légicos (esquemas de conteo perceptivo y figurativo), a partir de imitar y repetir de memoria los nimeros
que escuchan en conversaciones y medios de comunicacidn. En esta linea, Fuson (1991), citada en Chamorro
(2005), plantea la secuencia verbal que las ninas y los ninos utilizan al contar para resolver situaciones
cotidianas, en niveles que Castro et al. (1995) denominan de la siguiente manera:

1. Nivel cuerda. Recitan la secuencia numérica a partir del 1. Los nombres de los niimeros son recitados de
manera corrida. Por ejemplo, cuentan: unodostrescuatro...

2. Nivel cadena irrompible. Cuentan con palabra-nimero, individualizada y en estricto orden. Siempre
empiezan en el uno. Por ejemplo: uno, dos, tres, cuatro, cinco...

3. Nivel cadena rompible. Son capaces de ‘romper’ la cadena, comenzando a contar a partir de cualquier
numero que se les indique. Por ejemplo:

Cuatro, cinco,

Cuatro Cinco Seis Siete seis, siete...

2

@ mimw 6 m omw

4. Nivel cadena numerable. Cuentan un ndmero determinado a partir de cualquier nimero. Cuando se
detienen, pueden decir en qué niumero han terminado. Por ejemplo:

Tres nimeros

después de cinco.
Cinco, seis, siete,
ocho. Es ocho.

5. Nivel cadena bidireccional. Desde un término cualquiera, pueden recorrer la sucesion en ambas
direcciones.

Seis, siete, ocho,
nueve. Nueve, ocho,

siete, seis.
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1.3.3 Aprendizajes de los significados del numero

Un aspecto muy importante en el proceso de construcciéon del nimero es el sentido numérico, que hace
referencia al conjunto de nociones que configuran el sistema de numeracion decimal®. Asi, contar y ordenar
colecciones de objetos, hacer uso de operaciones y establecer relaciones ldgicas que se traduzcan en
expresiones matematicas necesarias para solucionar un problema o responder preguntas como “;Cudntos
hay?” y “;Qué lugar ocupa este elemento dentro de un conjunto ordenado?”, cuyas respuestas estan referidas
a la cardinalidad y ordinalidad, forman parte de la construccién de los significados del ndmero.

Cid et al. (2004) plantean los distintos estados de conocimiento de las nifas y los nifios sobre el significado
del nimero, que nos serviran de base en el analisis de las evidencias para identificar lo siguiente:

a. Percepcion temprana de cardinales. Corresponde a las nifias y los nifios en edades de 2 a 4 afos, en la
que sin contar pueden reconocer el cardinal de un conjunto de uno a cuatro elementos.

& é )

b. Percepcion prioritaria de ordinales. Se presenta, por lo general, a la edad de 3 a 5 afos ante situaciones
que requieren del conteo. En esta etapa, las nifas y los nifios recurren al recuento, en el que realizan un
conteo ordenado de objetos: la cadena inicia en “uno”, a cada objeto le corresponde una palabra numérica
y esta es su ordinal; sin embargo, no comprenden adn que el dltimo ordinal es el cardinal (principio de
cardinalidad).

;(Ddnde hay
seis?

Ese es el seis.

c. Percepcion del nimero como cardinal y ordinal. En esta etapa, por lo general a la edad de 4 a 7 afos, las
nifias y los niflos asumen la doble condicion de cada palabra en un recuento: como ordinal de un elemento
y, a la vez, cardinal de los elementos contados hasta ese momento.

1 Un sistema de numeracidn lo constituye un conjunto finito de signos y reglas, que hacen posible expresar cualquier nimero que se desee mediante el
uso de los signos que constan en el sistema y siguiendo sus reglas (Castro y Molina, 2015). Por ejemplo: el sistema de numeracién decimal.

9
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Dos m
. Cinco

\ . .Cuatro Uno, dos, tres... ocho.

Uno ‘ jHay ocho en total!
Tres

Seis ),
Ocho Siete

Los procesos de construccion del sistema de numeracidn decimal tienen implicancias que podemos reconocer
cuando la nifia o el niflo construye el nimero a partir del uso de sus diferentes significados (Ministerio de

Educacién, 2010):

¢ En su sentido nominal. EL nimero se emplea para simbolizar, denotar algo o como etiqueta.

| Calle Los Lenadores 321 |

e Como cardinal. EL nimero se emplea para expresar la cantidad de elementos que hay en una coleccidn.

iAhi hay ocho
naranjas! ~ . /JQ
: P ¥
7 : R
il ==
» \‘\\‘:\‘ \/)‘:/ h

e En su sentido ordinal. EL nimero se emplea para ordenar.

Por ejemplo, en una competencia, se
emplea el ordinal para definir el 1.,
2.°y 3.2 lugar.
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o Como medida. El nimero se emplea para expresar el resultado de una medicién.

El lapiz mide
9 cm.

a__o

|\|\I‘HI\|\|||||||II|\I\l\HI‘|!I|||||||\|\I‘I\H|H|||||||]HI\|\I\I‘Ill|||||||\HI‘I\I\|HII||||I]|\H|\I\|‘|||I|||Il|\I\I‘HI\|H||||||IJ|\I\|\H|\I||||IIH|\I\I‘I\I\llllllllll}l\l\l\l\l[ll
0 1t 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15 16 17 18 19 2

)
\J

1.3.4 La construccion del sistema de numeracion decimal

El sistema de numeracién decimal estd constituido por un conjunto de niimeros, simbolos, signos basicos
y reglas, que permiten expresar o representar todos los nimeros. Comprenderlo exige una construccidon
progresiva del significado de érdenes inferiores hacia superiores; por ejemplo, cuando juntan diez unidades y
forman la decena. Para lograrlo, es preciso realizar operaciones de composicidon y descomposicidn, asi como
establecer relaciones de inclusion, equivalencia y recurrencia.

1. Comprende el nimero unicamente por unidades. En este proceso, la nifia o el nifio cuenta cantidades
de objetos mayores que 10 y logra la cardinalidad. Al analizar las cifras de un ndmero como el 13,
entiende al 1 como una unidad y al 3 como tres unidades.

C Aqui esti'l el "uno" (1) y aqui estan los "tres" (3) de 13. )

Trece

900000000000

Uno Tres

Asimismo, puede entender que 1 es el primer elemento y que el 3 es el tercer elemento.

Este es,el "uno" (1) y este otro es el "tres" (3) de 13. ) Trece

?0?0 09090000000

Uno Tres

2. Comprende el nimero como unidades y decenas. En este proceso, la nifia o el nifio logra la cardinalidad,
escribe el numero e identifica con claridad el valor de la cifra 1 como un grupo de 10 unidades y el 3 como
unidades sueltas.
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Por ello, es necesario que la nifia o el nifo:

e |dentifique grupos de 10.

e Comprenda que, a partir de 10 unidades, se genera una nueva unidad distinta a la anterior. Por
ejemplo, 10 unidades conforman una nueva unidad llamada decena.

e Comprenda que el valor de las cifras de un nimero depende de la posicion en la que se encuentran.

e Emplee la equivalencia entre unidades y decenas, es decir, que 10 unidades equivalen a una decena
y Viceversa.

En este proceso, la nifia o el nifio esta en condiciones de representar un nimero de dos cifras en decenas
y unidades de diferentes formas. Por ejemplo, podra comprender el nimero 85 como:

85 = 8D 5U 85=7D 15U

)
.
W

Asimismo, la comprension del ndmero no se restringe Unicamente a lo que cada numero aisladamente
representa, sino a las relaciones inclusivas que guarda con otros nimeros (Ministerio de Educacion, 2012).
Por ello, reconoce jerarquias inclusivas:

OO0
OO0
300
00
900

e entre unidades, es decir, que uno estd incluido en dos, que dos esta incluido en tres, que tres esta
incluido en cuatro...

12
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e entre decenas, es decir, que una decena esta incluida en dos decenas, que dos decenas estan incluidas
en tres decenas y mas.

e entre unidades y decenas, es decir, que una unidad estd incluida en una decena, que dos unidades
estan incluidas en una decena, que tres unidades estan incluidas en una decena...; ademas, que diez
unidades constituyen una decena.

La comprension de la unidad y la decena requiere de la construccidon de dos sistemas que funcionan de
manera simultanea: uno de unidades y otro de decenas. Estos sistemas los debe crear cada nifia o nifio
mediante su propia actividad mental.

Luego de abordar la construccion de las nociones matematicas bdasicas en las nifias y los niflos, asi como
del nimero y del sistema de numeracién decimal, mostraremos, a continuacion, ejemplos de actividades
y evidencias de la produccién realizada por estudiantes tanto de inicial 5 afios como de 1.°y 2.° grado de
primaria, analizando su relacidn con la competencia.

13
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Il. Ejemplo de actividades para
el analisis de evidencia

Actividad 1: Agrupamos diversos objetos

Propdsito

Determinar los niveles de clasificacion (figural o no figural) en que se encuentra la nifia o el nifo al realizar
agrupaciones.

Descripcidn de la actividad

La o el docente presenta diferentes materiales de relso en bolsas, que previamente ha recolectado. Las
ninas y los ninos se organizan en grupos para desarrollar la actividad. A cada grupo se le entrega una bolsa
con los materiales para que los exploren libremente. La o el docente observa y recoge las evidencias que
generan para responder a las siguientes preguntas: ;cdmo son los objetos?, ;qué podemos hacer con estos
objetos?, ;como podemos organizar todos los materiales?

Descripcion del nivel 2 de la competencia “Resuelve Capacidades:
problemas de cantidad”:

Resuelve problemas referidos a relacionar objetos de su
entorno segun sus caracteristicas perceptuales; agrupar,
ordenar hasta el quinto lugar, seriar hasta 5 objetos,
comparar cantidades de objetos y pesos, agregar y quitar e Comunica su comprensién sobre

e Traduce cantidades a
expresiones numéricas.

hasta 5 elementos, realizando representaciones con su los numeros y las operaciones.
cuerpo, material concreto o dibujos. Expresa la cantidad de
hasta 10 objetos, usando estrategias como el conteo. Usa
cuantificadores: “muchos”, “pocos”, "ninguno", y expresiones:
“mas que", “menos que”. Expresa el peso de los objetos “pesa

mas”, “pesa menos” y el tiempo con nociones temporales

» o

como “antes o después”, "ayer", "hoy" o "mafana”.

e Usa estrategiasy
procedimientos de estimacién y
calculo.

4 )

Programa Curricular de Educacién Inicial Competencia: Resuelve problemas de cantidad
Estdndar de Matematica: Il ciclo Edad: 5 afios

Al resolver problemas de cantidad, la nifia o el nifio:

Criterios*:

e Establece relaciones entre los materiales segln sus caracteristicas perceptuales, al comparar,
agrupar y dejar algunos sueltos, mencionando el criterio que usé para agrupar.

e Usa diversas expresiones que muestran su comprension sobre la cantidad de objetos con los que
juega (“muchos”, “pocos”, “ninguno”, “mas que”, “menos que”).

e Ultiliza el conteo hasta 10 cuando juega con los materiales, en situaciones en las que se requiere

k contar, empleando material concreto o usando los dedos de su mano. )

* Los criterios estan relacionados de manera directa con el nivel 2 de la competencia (estandar del nivel).

14
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Para analizar las evidencias de aprendizajes, se hicieron en base a los criterios
y los propdsitos previstos, los mismos que estan referidos a las nociones
basicas y procesos de construccion del nimero.

Analisis de evidencias

Ejemplo:

Dialogo entre docente y estudiante

Docente: ;Qué podemos hacer para guardar los
materiales de tal manera que estén organizados y los
podamos volver a utilizar otro dia?

Estudiante: Juntando los iguales.
Docente: ;Como?

Estudiante: Las tapas, los tubos, las botellas... cada
uno va junto.

Docente: ;Cuales irian juntos?

Estudiante: Los que son iguales.

Docente: ;Cudles son iguales?, ;cudles irdn juntos?
Estudiante: Las tapas.

Docente: ;Por qué las tapas?

Estudiante: Porque todas son tapas.

Docente: ;Todas son iguales?

Estudiante: No, son de colores.

Docente: ;Se podria formar otros grupos dentro de las
tapas?, ;cuales?

Estudiante: Las que son iguales de color.

Docente: ;Qué colores tienes t0?

Estudiante: Rojas, azules, amarillas, celestes, verdes.
Docente: ;Qué grupos de tapas puedes formar?

Estudiante: Por colores; mira, hay rojas, amarillas,
verdes, celestes, azules.

Docente: ;Cual de los grupos formados tiene mas
tapas?

Estudiante: Las rojas, hay mas que las otras.
Docente: ;Cual de los grupos tiene menos tapas?

Estudiante: Las azules; mira, hay uno, dos, tres. Y
también hay 5 amarillas; mira, uno, dos, tres, cuatro
y cinco.

15

Descripcion de las evidencias o produccion
de la estudiante en funcién de los criterios

La nina, con los materiales que se le
entregd, ha identificado semejanzas
y diferencias para formar grupos. De
esta manera, ha formado un grupo de
tapas de colores, otro de tubos de papel
higiénico y otro de botellas.

A partir del dialogo con la maestra, ha
logrado identificar otras caracteristicas
en el grupo de las tapas, que las
diferencia unas de otras. Es asi que junta
las tapas segun el color y obtiene grupos
de tapas de colores: amarillo, azul, rojo,
verde, celeste.

Emplea las expresiones “mas”y “menos”
al comparar las cantidades de tapas de
uno y otro color; pero no logra contar
en cantidades mayores de 5 objetos.
Cuando cuenta hasta esta cantidad, lo
hace a nivel de cadena irrompible; por
ejemplo, cuando en el didlogo con la
docente menciona: "... mira, uno, dos,
tres, cuatro y cinco".



Educacidn primaria Orientaciones para el diagndstico

o R de la competencia: Resuelve
1"y 2° grado problemas de cantidad

Finalmente, las nifas
y los nifos colocan los
diferentes materiales
en cajas, agrupando
de acuerdo con

sus caracteristicas
perceptuales.

En relacion con el propésito y el nivel 2 de la competencia:

¢Qué encontré en esta evidencia?

La nifa resuelve problemas de cantidad, al organizar objetos agrupandolos por sus
caracteristicas/semejanzas; por ejemplo, agrupa las tapas, los tubos y las botellas.
Reconoce que las tapas forman un grupo y logra hacer subgrupos con los diferentes
colores de tapas (rojas, azules, amarillas, celestes y verdes), lo cual indica que se
encuentra en el estadio de colecciones no figurales. También compara diversos
grupos de tapas. Ademas, hace uso de cuantificadores, como “mds” y “menos”, y del
conteo para determinar la cantidad de tapas que tiene en el grupo que ha formado,

encontrandose en el nivel de cadena irrompible, por la secuencia verbal que emplea
cuando cuenta cantidades de hasta 5 objetos.

[ do
Qué puedo hacer para seguur avanzan
¢

i9?
en el desarrollo de la competencia:

i r
la continuidad en el desarrollo de la compet'enaa‘,jpueldej;?:;:zs
S Casoj e fasciculo 1 de Resolvemos problemas jugan o,alq it
con las activndaTdets del aslace' mﬂrmﬁlmmgm@majmnﬁﬁgmﬂambj&pos
eederen” Slgu.eni{e enara q‘\;e las nifas y los ninos continden/formando su r<;:] oo
enconar e r ejemplo: iqué otros grupos podnaf formar ;o P
e e ("):enemos mas hojas grandes que pequenas?),.dan CC e
e o, 'Sabemods S|emplear estrategias, como la correspondencia 3 e usandc;
. (;)portuhl(:??aescaniidad de elementos que hay en los grupos formados,
para etermin

algunos cuantificadores.
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Educacidn primaria Orientaciones para el diagndstico
de la competencia: Resuelve

1y 2°grado problemas de cantidad

Actividad 2: Clasificamos y contamos nuestros materiales

Propésito

La actividad tiene como propdsito que las nifias y los nifios resuelvan problemas que requieran de la clasificacion
de los materiales en grupos y subgrupos de acuerdo con criterios propios; ademas, que cuenten y representen
las cantidades de materiales en los grupos y subgrupos; finalmente, que expresen los criterios empleados vy
expliquen sus procedimientos de resolucion.

Descripcion de la actividad

En el sector de materiales, las nifias y los nifios del primer grado tienen gran cantidad de bloques ldgicos de
diversos tipos, todos mezclados en grandes recipientes. La o el docente les ha propuesto que los organicen y
les ha dicho que cada uno lo haga segun su propio criterio. Para ello, cada estudiante seleccionara los bloques
que considere para formar grupos y subgrupos; luego, de manera individual, deberan explicar sus respuestas a
las siguientes preguntas: ;como los agrupaste?, ;con qué criterios?, ;cuantos bloques utilizaste en tu trabajo de
clasificacion de bloques?

Descripcion de los niveles 2 y 3 de la competencia “Resuelve problemas Capacidades:
de cantidad™: .

e Traduce cantidades a
Nivel 2 expresiones numeéricas.
Resuelve problemas referidos a relacionar objetos de su entorno segun sus e Comunica su
caracteristicas perceptuales; agrupar, ordenar hasta el quinto lugar, seriar hasta comprension sobre
5 objetos, comparar cantidades de objetos y pesos, agregar y quitar hasta 5 los nimeros vy las
elementos, realizando representaciones con su cuerpo, material concreto o dibujos. operaciones.

Expresa la cantidad de hasta 10 objetos, usando estrategias como el conteo. Usa
cuantificadores: “muchos”, “pocos”, "ninguno", y expresiones: “mas que", “menos
que”. Expresa el peso de los objetos “pesa mas”, “pesa menos” y el tiempo con

n o

nociones temporales como “antes o después”, "ayer", "hoy" o "mafiana”.

e Usa estrategias y
procedimientos de
estimacion y calculo.

e Argumenta

Nivel 3 . :

afirmaciones sobre las
Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, separar, agregar, quitar, relaciones numéricas y
igualar y comparar cantidades; y las traduce a expresiones de adicion y las operaciones.

sustraccién, doble y mitad. Expresa su comprension del valor de posicién en
numeros de dos cifras y los representa mediante equivalencias entre unidades
y decenas. Asi también, expresa mediante representaciones su comprension
del doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias
diversas y procedimientos de calculo y comparacion de cantidades; mide y
compara el tiempo y la masa, usando unidades no convencionales. Explica por
gué debe sumar o restar en una situacion y su proceso de resolucion.

\

Criterios*:

e Establece relaciones entre las caracteristicas de los bloques y, con base en ello, los agrupa en funcién de
algun criterio.

e Emplea estrategias para formar subgrupos dentro de un grupo.

e Utiliza el conteo como estrategia para determinar la cantidad de una coleccién de objetos y comparar las
cantidades usando nimeros naturales.

e Explica sus procedimientos para organizar y averiguar la cantidad de objetos que tiene.

. J

*os criterios estan relacionados con el nivel 2 y el nivel 3 de la competencia (estdndar de cada nivel).
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Educacidn primaria
1y 2°grado

Orientaciones para el diagndstico
de la competencia: Resuelve
problemas de cantidad

Para analizar las evidencias de aprendizajes, se hicieron en base a los criterios

y los propésitos previstos, los mismos que estan referidos a las nociones

basicas y procesos de construccion del nimero.

| N

Analisis de evidencias

Ejemplo:

Didlogo entre docente y estudiante
Docente: Lucia, ;qué has formado?

Lucia: (Serfalando el barco). Yo he formado
un barco pequeiio.

Docente: ;Qué figuras has utilizado?

Lucia: Utilicé circulos y tridangulos amarillos.
Los tridangulos son de igual tamafio, pero los
circulos no (va sefalando cada una de las
piezas segun corresponda).

Docente: (Senalando los grupos de figuras
azules). ;De qué manera has agrupado aca?

Lucia: He formado cuatro grupos de
tridngulos, rectangulos, cuadrados y
circulos.

Docente: ;En qué se parecen?, ;en qué se
diferencian?

Lucia: Se parecen en que todas las figuras
son de color azul. Y se diferencian porque
son tridngulos, cuadrados, rectangulos o
circulos.

Docente: ;Cuantas figuras has utilizado?

Lucia: (Primero, cuenta los triangulos; luego,
los cuadrados y rectangulos; finalmente, los
circulos). Uno, dos, tres... y trece.

Descripcion de las evidencias o produccién de la estudiante
en funcidn de los criterios

r

\_

Lucia observa las diferentes formas de los bloques
légicos que tiene a su disposicion en su mesa de trabajo
Yy, para mostrar su respuesta a la pregunta “;Qué puedo
hacer para agruparlos?”, selecciona aquellos que le
permiten construir un barco. Si bien no tiene un “barco”
fisicamente, ha recurrido a alguna imagen mental de ese
objeto y ha establecido las relaciones entre las formas
de los bloques que dispone para poder representarlo.
Ha utilizado tridangulos y circulos de diferentes tamarios,
todos de un solo color. Reconoce por su nombre cada una
de las piezas y las describe, nombrando las diferencias de
formas o tamafios cuando corresponde.

~

J

r

En relacién con su segunda produccién, se observa que
Lucia ha seleccionado todos los blogues azules que tenia
a disposicion en su mesa de trabajo.

Al plantearle la manera en que los ha agrupado, logra
mencionar diferencias y semejanzas entre los grupos
formados.

Lucia ha juntado los bloques segun formas, siendo
irrelevante el criterio del tamario. Asi, ha formado cuatro
grupos, cada uno de ellos correspondiente a las formas
siguientes: triangulos, cuadrados, rectangulos vy circulos.
Con ello, evidencia encontrarse en el segundo estadio de
la clasificacidn, el de las colecciones no figurales.

Luego, cuenta los objetos que estan agrupados por
formas, aunque estas sean diferentes, y hace un
“sobreconteo”, es decir, continda la cadena de uno a otro
grupo. Cuando cuenta, sefiala cada objeto y le asigna una
palabra. Finalmente, reconoce el dltimo orden del objeto
contado como el total del conjunto, es decir, el cardinal.

~

J
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o o de la competencia: Resuelve
1"y 2° grado problemas de cantidad

( )

. —
:Qué encontré en esta evidencia:
(3

e su entorno segun

pos de objetos, que
no real

a relacionar objetos d
mediante la formacic’;ln dLe g;t:‘ R
o representaeai(g)umnpi:;n su produccic’)n. También
- qlrJiterio que reconoce. Ademas, cgen;z
do; para ello, utiliza estrategle?s

de un grupo de objetos

i i idas
La nina resuelve situaciones refer

sus caracteristicas perc.eptualtes, m
jona con un criterio, con 0S : -
o, nombra las figuras ¢ ,
los objetos segun un c
loques que ha selecciona —
teo” cuando, del conte

de objetos.

selecc
o imaginario. Lueg i
selecciona, de entre varios,
las cantidades de piezas 0 b

i “ econ
correspondencia y realiza el “sobr!

igui rupo
que tienen una forma, pasa al siguiente grup

¢Qué puedo hacer para seguir avanzando
en el desarrollo de esta competencia?

En este caso, para la continuidad en el desarrollo de la competencia, puedes trabaj

con las actividades del fasciculo 2 de Resolvemos problemas juganc;’o al que pod J?r
acc/eder en el siguiente enlace: https:[Zrepositorio.minedu.gob.pe[handleZZO.’SOO 12795(811:‘0S
Alli encontrards estrategias lUdicas para la comprension de la inclusiénjera';rquica lo '
procesos de la comparacién, lo que permitira una mejor comprensién del ndmero g/n esl
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Educacidn primaria Orientaciones para el diagndstico
de la competencia: Resuelve

1y 2°grado problemas de cantidad

Actividad 3: Agrupamos y contamos

Esta actividad fue elaborada con base en la adaptacion de la experiencia de Ross, descrita en Cid et al. (2004).

Propésito: La actividad tiene como propdsito que las nifias y los nifios resuelvan problemas que impliquen
acciones y estrategias para hallar la cantidad de objetos de un conjunto, asi como interpretar las relaciones que
establecen, sus representaciones y afirmaciones.

Descripcion de la actividad: Las nifias vy los nifios de 2.° grado deberdn proponer una forma de organizar los
materiales que tienen en el aula, como parte de las acciones de organizacion al inicio del afo. Para ello, se les
entrega vasitos y sobres con objetos en cantidades variadas, entre 25 y 35 materiales (chapitas, palitos, tapitas).
Luego, se les pide que los cuenten en grupos o sueltos y que coloquen 10 unidades en cada vasito. De esta manera,
trabajan con su material en acciones que les permiten responder a las siguientes preguntas: ;qué cantidad de
materiales hay en tu sobre? ;como lo representarias de diferente manera?, ;como hallaste la cantidad total de
materiales de tu sobre?

Las preguntas han permitido recoger actuaciones y evidencias respecto de las estrategias de conteo que utilizan,
las representaciones que realizan, sus interpretaciones del cardinal en el conjunto de objetos y sus explicaciones.

Descripcion del nivel 3 de la competencia “Resuelve problemas Capacidades:

de cantidad”: e Traduce cantidades a

Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, separar, agregar, expresiones numéricas.
quitar, igualar y comparar cantidades; y las traduce a expresiones
de adicion y sustraccion, doble y mitad. Expresa su comprension del
valor de posicidn en nimeros de dos cifras y los representa mediante

e Comunica su comprension sobre
los nimeros y las operaciones.

equivalencias entre unidades y decenas. Asi también, expresa e Usa estrategiasy
mediante representaciones su comprension del doble y mitad de procedimientos de estimacion y
una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea estrategias diversas calculo.

y procedimientos de calculo y comparacion de cantidades; mide vy
compara el tiempo y la masa, usando unidades no convencionales.
Explica por qué debe sumar o restar en una situacion y su proceso de

e Argumenta afirmaciones sobre
las relaciones numéricas y las

y operaciones.
solucion.
Criterios*: \
e Establece relaciones de correspondencia y e Emplea estrategias de conteo y de calculo
ordinalidad, al contar la cantidad de objetos de mental: descomposiciones aditivas, conteo de
un conjunto que la expresa como el cardinal. uno en uno, etc.
e Expresa con diversas representaciones y e Realiza afirmaciones del procedimiento
lenguaje numérico su comprension de la empleado para hallar el total de la cantidad de
k cantidad de objetos contados. objetos agrupados o sueltos. )

*Los criterios estan relacionados de manera directa con el nivel 3 de la competencia (estandar del nivel).
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Orientaciones para el diagndstico
de la competencia: Resuelve
problemas de cantidad

Educacidn primaria
1y 2°grado

Para analizar las evidencias de aprendizajes, se hicieron en base a los criterios y los
propdsitos previstos, los mismos que estan referidos los procesos de construccion
del ndmero y significados, asi como también del Sistema de Numeracién Decimal.

Analisis de evidencias

Descripcidn de las evidencias o produccién del estudiante en
funcién de los criterios

Ejemplo:

Dialogo entre docente y estudiante
Docente: ;Cuantos hay aqui?

Liam: (Cuenta de uno en uno siguiendo la
secuencia numérica como cadena, cuando
pasa de uno a otro grupo). Uno, dos...
treinta y cinco.

Docente: Veo en tu dibujo unos grupos de
5, ime puedes explicar?

Liam: (Mostrando el grdfico). Hice siete
grupos de cinco y conté uno, dos... cinco;
(continda en el siguiente grupo) seis,
siete... diez; (y en el siguiente)... treinta y
cinco.

Docente: ;Como hiciste para hallar
cuantos palitos tienes en total?

Liam: ;En los vasitos y fuera de ellos?
Docente: Asi es.

Liam: (Senalando cada vasito). Diez y
diez, veinte; y diez, treinta; y cinco, treinta
y cinco.

A Liam, su docente le ha pedido que cuente los objetos
(palitos) que recibid.

Forma colecciones de 5 palitos, con lo que resultan siete
grupos. De estos siete, junta dos y forma un grupo de 10, al
que representa con una barra roja. Asi, continda juntando de
a dos cada grupo de 5 y forma los otros dos grupos de 10.

Luego, coloca en un vaso cada grupo de 10 que ha formado.
De esta manera, obtiene tres vasos de 10 palitos cada
uno. Como le han quedado 5 fuera de los vasos, escribid
“sueltos”. Ademads, ha representado esta accion con dibujos
del material base diez, en los que se evidencia la relacién
de cada vaso con una decena y de cada palito suelto con un
cubito, es decir, ha dibujado las 3 barras que representan a
los grupos de 10 objetos y los 5 cubitos que representan a
las unidades sueltas.

Expresa su comprension de la decena como unidad de orden
superior y la diferencia de las unidades, pues, sea que estén
agrupadas de a 5 o de a 10, representa las cantidades de la
misma forma con el material base diez.

Finalmente, explica sus procedimientos para hallar la
cantidad de objetos que ha contado.
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Orientaciones para el diagndstico
de la competencia: Resuelve

1y 2°grado
problemas de cantidad

En relacion con el proposito y el nivel 3 dela competencia:

:Qué encontré en esta evidencia?

que implican acciones y estrategias para hallar la cantidad
llo, establece relaciones de correspondencia cuando
a cada elemento. Asimismo, hace mencion
na “Diez y diez, veinte; y diez,

o alternado. Luego, expresa su
o una

EL nifio resuelve problemas
de objetos de un conjunto. Parae

cuenta asignando una palabra-mﬁmero
de expresiones aditivas, por ejemplo, cuando mencio
tay cinco”, pero no realiza el conte

do interpreta cada grupo de diez objetos com

n dibujos del material base diez; también cuando
presentacién convencional con el
luida, con una secuencia numérica
tros valores mas.

bjetos cuando

treinta; y cinco, trein
comprension de a decena cuan
unidad diferente y la representa co
realiza los canjes, en los que hace solo una re

material concreto. Ademds, cuenta de forma oral f
no en uno; pero también lo hace sumando de diez en diezy o
aciones respecto de las cantidades de o

forma grupos, junta 'y cuenta objetos.

deu
Finalmente, expresa sus afirm

explica sus estrategias, en las que

€so de ¢
onte
0, hace uso del Conectivo “y”
para

. .7 .

base diez
u otros » puedes utili
s de la pl ) como no estructurad i izar tanto
plataforma de Per(Edyca 0s (tapitas, palitos

Mmateriales estructurados (
cuentas) y otras actividade
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Educacidn primaria
1y 2°grado

Orientaciones para el diagndstico
de la competencia: Resuelve
problemas de cantidad

Actividad 4: Rotulamos la cantidad de objetos que hay

Esta actividad es una adaptacion de la experiencia realizada por Kamii, descrita en Cid et al. (2004).

Propésito: La actividad tiene como propdsito que las nifias y los nifios registren la cantidad de materiales que
tienen, representen usando dibujos y nimeros, y expliquen lo que significa esa cantidad, lo cual permite recoger

evidencia del nivel de comprensién de la decena.

Descripcion de la actividad: Se realiza en el contexto en que las nifias y los nifios estan organizando los materiales
que tienen en el aula. Se les pide que los cuenten y los representen; luego, que expliquen lo que representan las
cifras de la cantidad de materiales: ;cuantos objetos tienen?, ;cémo representaste la cantidad de objetos que

contaste? ;qué representa cada cifra de este nimero?

Descripcion del nivel 3 de la competencia “Resuelve
problemas de cantidad”:

Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, separar,
agregar, quitar, igualar y comparar cantidades; y las traduce a
expresiones de adicion y sustraccion, doble y mitad. Expresa su
comprension del valor de posicién en nimeros de dos cifras y los
representa mediante equivalencias entre unidades y decenas. Asi
también, expresa mediante representaciones su comprension del
doble y mitad de una cantidad; usa lenguaje numérico. Emplea
estrategias diversas y procedimientos de calculo y comparacion
de cantidades; mide y compara el tiempo y la masa, usando
unidades no convencionales. Explica por qué debe sumar o restar
en una situacién y su proceso de solucion.

Capacidades:

Traduce cantidades a expresiones
numéricas.

Comunica su comprension sobre
los numeros y las operaciones.

Usa estrategias y procedimientos
de estimacion y calculo.

Argumenta afirmaciones sobre
las relaciones numéricas y las
operaciones.

(

Criterios*:

e Establece relacion entre una representacion simbdlica y grafica para identificar el valor de posicion de un

digito en un nimero.

e Representa con dibujos y simbolos la cantidad de objetos contados.
e Usa diversas estrategias de conteo para conocer la cantidad de objetos que hay.

e Hace afirmaciones sobre la decena como grupo de 10 o como unidad de orden superior.

*Los criterios estan relacionados de manera directa con el nivel 3 de la competencia (estandar del nivel).
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Educacidn primaria
1y 2°grado

Para analizar las evidencias de aprendizajes, se hicieron en base a los criterios y los
propdsitos previstos, los mismos que estan referidos a los procesos de construccién
del ndmero y significados, asi como también del Sistema de Numeracién Decimal.

Ejemplo:

Dialogo entre docente y
estudiante

Se entrega al estudiante

16 objetos y se le pide que
los cuente. Luego, se le
indica que los represente
con dibujos y que escriba
en numeros la cantidad

de objetos; ademas, que
explique lo que representan
las cifras de la cantidad
escrita.

Mientras Adrian representa
los objetos dice:

“Yo ya pinté con rojo la

79

decena que habia ahi”.

Docente: (Encierra el 6 del
16, mientras el nifio observa,
y pregunta). ; Cuantos
objetos representa el “6”"?

Adrian: Estos, los amarillos.
Mira 1, 2, 3,4,5, 6.

Docente: ;Y este 1 del 167

Adrian: No vale 1, ahora es
decena.

Docente: ;Por qué me dices
que es decena?

Adrian: Porque vale 10.

\. J

Orientaciones para el diagndstico
de la competencia: Resuelve
problemas de cantidad

o

Analisis de evidencias

Descripcion de las evidencias
o produccion del estudiante
en funcidn de los criterios

Adridn cuenta de uno en
uno y da como respuesta
que hay 16 objetos.

Encierra dos grupos, uno
de 10 bolitas que pinta
con rojo y otro de 6 al que
le pone otro color; luego,
los expresa reemplazando
con una barra y cubitos, de
manera que diferencia las
decenas de las unidades.
Al respecto, menciona que
pintd con rojo la decena.

Asimismo, representa la
cantidad de objetos con
dibujos de bolitas y base
diez, monedas y billetes;
también usando el tablero
de valor posicional y
simbolos. Esto evidencia
que relaciona diferentes
representaciones con la
cantidad expresada: 16.

Reconoce que el 1 que
compone el 16 no vale
1, sino que ahora es una
decena. Esta afirmacion

nos da evidencia de su
comprensién sobre el
valor de las cifras.

24



Educacion primari
P aria Orientaciones para el diagndstico
de la competencia: Resuelve

1y 2°grado
problemas de cantidad

En relacién con el propdsito y el nivel 3 de la competencia:

;Qué encontré en esta evidencia?
e contar y ordenar objetos haciendo uso

se traducen en expresiones numericas
tregados. Asimismo, expresa la

Adrian resuelve un problema que requiere d
de relaciones ldgicas, correspondencia, que

tales como el cardinal del conjunto de objetos en
e una cantidad al representarla de diferentes formas, dando evidencia

aciones para una misma cantidad. Ademas,
como unidad de orden superior cuando colorea
lica que es la decena. Todo ello da cuenta de
decenas, pues identifica en el 16 el valor
rmaciones cuando menciona que el 1

comprension d
de que emplea diversas represent
expresa su comprension de la decena
o encierra un grupo de 10 objetos y exp
prende el numero como unidades y

umenta con afi
ndo evidencia de que reconoce a la decena como una

gque com
de cada cifra. Finalmente, arg

en el 16 no vale 1, sino 10, da
nueva unidad.

éQué pued
- o hacer para seguir avanzando
i en
esarrollo de la competencia?

eJc.er'nplo: 32 contiene 3D 2 U, pe
utilizar tanto Mmateriales estr’uct

(tapitas pali
» palitos, cuent
as) y otras activid MO no estructurados
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o o de la competencia: Resuelve
1"y 2° grado problemas de cantidad

Ill. Orientaciones finales

Las actividades presentadas en este fasciculo se han orientado al recojo de informacién del desarrollo de
la competencia “Resuelve problemas de cantidad” en aspectos puntuales, como las nociones basicas de

matematica, el sentido numérico, el significado de la cardinalidad y ordinalidad, la construccién del sistema
de numeracion decimal, entre otros.

A continuacidn, te brindamos algunas consideraciones para el diagndstico del desarrollo de otras competencias,

que te seran Utiles tanto para el inicio como también para el proceso continuo de la evaluacidn formativa a lo
largo del ano lectivo:

La evaluacién diagndstica en el marco de la evaluacion formativa. El analisis de las evidencias recogidas
en el diagndstico nos da cuenta del nivel de desarrollo de las competencias en el que se encuentran las y los
estudiantes. Por ello, se debe recoger informacion en diferentes momentos del afio, a fin de identificar sus

avances vy dificultades, y tomar las decisiones respecto del reajuste de la planificacion, las estrategias y los
materiales pertinentes.

Analisis de evidencias en funcion de criterios. Cada produccién generada por una de las actividades ha sido
analizada en funciéon de los criterios previstos. Debes tener en cuenta que se ha elaborado una descripcién
general de sus logros, respecto de lo esperado, y sugerencias con las cuales se puede continuar con el
desarrollo de la competencia. Recuerda que las capacidades no se desarrollan por separado; por ello, es
necesario dar una lectura de la evidencia a nivel de toda la competencia.

Elaborar una conclusion sintética del analisis de la evidencia. Es necesario que realices una lectura global
del analisis, en contraste con el propdsito y el estandar del nivel, de manera que te permita describir las
caracteristicas del nivel de logro, segun lo previsto, y responder a ";Qué encontré en esta evidencia?". Estas
descripciones deben recoger aspectos relevantes del analisis, que representen los aprendizajes previstos en
el propdsito y se vinculen con los aspectos puntuales del estandar del nivel, abordados en la actividad.

i ncia:
En relacién con el propésito y el nivel 3 de la compete

; . . o
;Qué encontre en esta evidencia!

iones y estrategias para hallar la cantidad
e correspondencia cuando
e mencion

mplican acc

= roblemas quei .
Elnifio resuelve P \lo, establece relaciones d

de objetos de un conjunto. LadliS . a cada elemento. Asimismo, hac
. alabra-numero . N inte: vy diez
ta asignando una p q “ diez, veinte; Yy )
e resi?)nes aditivas, por ejemplo, cuando meneon DleZle Luego, expresa su
de exp! i co, treinta y cinco’, pero no realiza el conteo alternado. - to,s o
inta; y cinco, ’ iez obje
— ysién de la decena cuando interpreta cada grupo de diez ob)
compren

L I .
ibuj ial base diez; también cuan

i con dibujos del materia 4

cad el S lo una representacién convencional con el

naterial coO reto. Ademas cuenta de forma oral fluida, con una secuencia humerica
. . ' .
ial conc 7 :
de uno en uno; pero también lo hace suma do de diez er diez y otros alores mas.
Finalmente, expresa sus a 1aciones especto de las canti dades de objetos cua do

plica sus estrategias, en las que forma grupos, untay cuenta objetos
exi »

26



Educacidn primaria Orientaciones para el diagndstico
de la competencia: Resuelve

1y 2°grado problemas de cantidad

El diagnédstico requiere de recopilar y analizar evidencias de una serie de actividades que cubran la
mayor parte de los aprendizajes esperados para el grado en la competencia evaluada. No solo depende del
analisis de una tarea, como muestra el fasciculo (que es mas ilustrativo).

Retroalimentacion como aspecto basico en toda practica de ensefianza y aprendizaje. El analisis de
evidencias te debe permitir identificar las fortalezas y las necesidades de aprendizaje de tus estudiantes,
asi como responder, de manera puntual, a la pregunta: ";Qué puedo hacer para seguir avanzando en el
desarrollo de la competencia?". A partir de ello, se les podra brindar una atencidén oportuna que les permita

continuar en el desarrollo de las competencias.

éQué puedo hacer Para seguir avanzando en
el desarrollo de 15 competencia?

3 de Resolvemos
e/handle, 20.500.12799, 8134), donde se

problemas jugando (https:/repositorio,min du.go

proponen actividades que requieren del canje

q.ue le permitirdn avanzar hacia las equivale: i
eJt.etjnplor 32 contiene 3D 2 U, pero también 2 D1
utm‘zar tanto materiales estructurados (base dj
(tap|t§s, palitos, cuentas) y otras actividades d
repositorio Minedu: https:/repo itorio.minedu.gob.pe/h

Uso de materiales concretos e impresos. El desarrollo de las competencias requiere de procesos apoyados
en los materiales concretos, estructurados y no estructurados, asi como en los materiales impresos y digitales

a disposicién abierta en la plataforma de PertEduca.

Reconocimiento de los diferentes niveles de desarrollo de las competencias. Como habras visto, a través
de los andlisis de las actividades, las nifias y los nifios tienen diferentes experiencias o acercamientos para
la construccién de los numeros y las operaciones, a través de situaciones cotidianas en las que se requiere
de clasificar, contar y ordenar cantidades, resolver problemas aditivos, entre otros. Sin embargo, debes tener
en cuenta que el desarrollo de las competencias depende de las oportunidades brindadas para ello. En este
sentido, en tu aula encontraras diferentes niveles de desarrollo en tus estudiantes.

El recojo y anélisis de evidencias de diferentes fuentes (fichas desarrolladas del cuaderno de trabajo,
portafolios, anecdotario, informes, etc.) permitira conocer lo que saben tus estudiantes respecto de las
competencias, sus comprensiones, representaciones, los saberes que ponen en juego, las relaciones que
establecen, los aciertos y necesidades, de manera que sea posible ubicar el nivel en que se encuentran,
planificar las acciones necesarias para su atencion y brindarles asi las oportunidades de seguir aprendiendo.
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